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في  غة المعتمدة في التعميـ عندنا، فيي الم  ة الأخرىزة بيف المواد التعميمي  ي  ة مكانة ممغة العربي  تحتؿ الم  : ممخصال
ـ ، فكمما تحك  خ القيـ الوطنيةغوية وترس  رات الم  ، وىي الوسيمة التي بواسطتيا تنقؿ المعارؼ وتكتسب المياالجزائر
بؿ عميمية الأخرى، لذلؾ يعكؼ التربويوف لمبحث باستمرار عف أنجع الس  الت  ـ المواد ؿ عميو تعم  ـ فييا، سي  المتعم  

، ةـ اليومي  ـ بؿ وتوظيفيا في حياة المتعم  غوية وترسيخيا في ذىف المتعم  والطرائؽ التي تسمح باكتساب المعارؼ الم  
غات واستثمار تدريس ة الم  لى الوقوؼ عمى تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في حقؿ تعميمي  إة تيدؼ ىذه الورقة البحثي  

 غة مف ذلؾ.نشاط قواعد الم  

 .ـغة، المتعم  ة، قواعد الم  المقاربة، الكفاءة، المقاربة النصي  ة:ّمفتاحيّ الكمماتّال
 

Abstract 

  The Arabic language occupies a distinctive place among other educational 

materials, as it is the approved language in education in Algeria. It is the means by 

which knowledge is transferred, linguistic skills are acquired, and national values are 

established, So the more the learner rules over it, the easier it is for him to learn other 

educational materials, So educators are constantly searching for the most effective 

ways. and methods that allow the acquisition of linguistic knowledge and its 

consolidation in the mind of the learner, and even employ it in the daily life of the 

learner. This research paper aims to identify the application of the competencies 

approach in the field of language teaching and to teach language grammar activity.  

Key words: Approach, Competence, Textual Approach, Grammar, Learner 
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 مقدمة: -1
ة ة التعممي  ة التعميمي  ة العممي  فع مف مردودي  ة قصد الر  التعميمي  ة في مناىجيا لقد عرفت الجزائر إصلبحات تربوي  

ة مستمرة ودائمة وتخضع في مراحميا لممتابعة والتقويـ ربوي سيرورة متواصمة وديناميكي  ، ويعتبر الإصلبح الت  
 لى جودة التعميـ.إوالتعديؿ مف أجؿ الوصوؿ 

عميمية حتى تضمف الانسجاـ الأفقي لجميع التعممات لاشؾ أف عممية الإصلبح ىذه تراعي تعديؿ المناىج الت
ة غوي  ة والم  في جميع المراحؿ التعميمية )الابتدائي، المتوسط، الثانوي( وىي تشمؿ جميع الجوانب التربوية والتعميمي  

 ة أيضا.ة، والجمالي  والعممي  
عمى المقاربة بالكفاءات، والتي  ولقد اعتمدت وزارة التربية الوطنية الجزائرية في إصلبحيا لممناىج التربوية

ة التعممية بناء تراكميا متكاملب ومتواصلب، بحيث تجعؿ مف التمميذ محور العممية التعميمية ة التعميمي  تجعؿ مف العممي  
التعممية، حيث يبني تعمماتو ومعارفو بنفسو وبتوجيو ومساعدة مف المعمـ. كما اعتمدت الوزارة الوصية عمى المقاربة 

ـ المغة واكتساب الرصيد المغوي الذي لتفعيؿ المقاربة بالكفاءات. وىي مقاربة تجعؿ النص وسيمة فعالة لتعم   النصية
يجعؿ المتعمـ قادرا عمى التواصؿ في وضعيات دالة كتابة ومشافية في مختمؼ المقاييس الدراسية، وقد جاءت ىذه 

مف إبداع المعمـ الذي يمعب دور الممقف،  حد  ي أنو بالأىداؼ الذي كاف يعاب عميوالمقاربة عمى أنقاض التدريس 
وأنيا تجعؿ المتعمـ غير قادر عمى استغلبؿ تعمماتو ومعارفو خارج نطاؽ المدرسة، ليذه الأسباب وغيرىا اختارت 
 ومنظومتنا التربوية المقاربة بالكفاءات التي تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية التعممية، وتجعمو يوظؼ تعممات

سنبحثو في ىذه الورقة البحثية بالإجابة عمى التساؤؿ التالي: ما مدى  وىذا ما المغوية في مواقؼ حياتو اليومية
 فاعمية تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في تدريس نشاط قواعد المغة العربية ؟

ّالمقاربةّبالكفاءات .2
عمى المستويات مف حيث لى أإسعى بشكؿ مستمر لموصوؿ بالمتعمـ إف التربية القائمة عمى الكفاءات ت 

عمى أىذه  يجابي مع الوضعيات المعقدة، التي يواجييا في حياتو اليومية وتعد  خلبؿ تعاممو الإ تقاف، مفالأداء والإ
اكؿ الحياة مستوى يمكف لممتعمـ بموغو مف المعارؼ المكتسبة والميارات والقيـ التي تجعمو قادرا عمى مجابية مش

 .المعقدة، ولعؿ ىذا ما يبرر تبني ىذه المقاربة البيداغوجية
 :ر ظيور ىذه المقاربة الجديدةلى ثلبث تحديات تبر  إ "  "Rogiersزروجر "وقد أشار 

 .غوجية المبنية عمى نقؿ المعارؼ عقيمة وجامدة ومتجاوزةاالسريع يجعؿ الطرؽ البيد تناميياغزارة المعمومات و  -
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مات ذات معنى لمتلبميذ وتجمب اىتماميـ وليا ارتباط وثيؽ بالحاجات اليومية ة لتقديـ تعم  الممح   الحاجة -
 .والمعيشية

)غرموؿ، دليؿ استخداـ كتاب المغة  ؿ مف فعالية ومردودية المؤسسة التربوية.راسي الذي يقم  محاربة الفشؿ الد   -
 (26مف التعميـ المتوسط، صفحة العربية السنة الثانية 

ة إف المرتكز الأساسي الذي ترتكز عميو المقاربة بالكفاءات ىي أنيا تجعؿ مف المتعمـ محورا لمعممية التعميمي   
تبر المعمـ ىو ة، عمى خلبؼ البيداغػػوجيات الأخرى التي تعتبر التمميذ وعاء فارغا يجب ممؤه بالمعارؼ وتعالتعممي  

 .نيا في ذاكرتو ويسترجعيا عند الامتحافالمعرفة التي يتمقاىا التمميذ ويخز   هالوحيد ليذالمصدر 
ة ة التعميمي  في ىذه المقاربة يرتكز عمى منطؽ التعمـ ويعتبر المتعمـ محور العممي   ربوي  ف الفعؿ الت  إلذلؾ ف 

)لممناىج، الوثيقة المرفقة  ينبغي اكتسابيا. ة التيد المحتويات المعرفي  ة والكفاءات المستيدفة ىي التي تحد  التعممي  
 (8، صفحة 2313/2314، -المغة العربية  -لمناىج التعميـ المتوسط 

فيذه المقاربة بيداغوجيا حديثة جاءت بديلب لبيداغوجيا تبميغ المحتويات، لتواكب التطور العممي والتكنولوجي  
ف المعارؼ وتعمؿ عمى تفعيميا تثم   يالوضعيات المعقدة بواسطة كفاءات وميارات متعددة. في الحديث ولتحؿ  
 كفاءة. -تتركب مف مصطمحيف: مقاربة وات مختمفة. وضعي   وتوظيفيا لحؿ  

ّمفهومّالمقاربة .3
في مادة )ؽ ر ب( القرب نقيض البعد، قرب الشيء بالضـ يقرب قربا  "بف منظورلا": جاء في لساف العرب لغة

 قربانا. وقربانا و
 (662)منظور، صفحة  أي دنا فيو قريب الواحد والاثناف والجمع في ذلؾ سواء.

 .والقراب : نقوؿ معو ألؼ درىـ، أو قراب ذلؾ
 (373، صفحة 2333)الفراىدي،  الدنو، والتقرب التدني والتواصؿ بحؽ أو قرابة. الاقتراب و

بقولو: ىي تصور وبناء مشروع عمؿ  "فريد حاجي"دراؾ ودراسة مسألة ما، ويعرفيا : ىي الطريقة العامة لإاصطلاحا
قابؿ للئنجاز في ضوء خطة، أو استراتيجية تأخذ في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ 

ور، )منظ والمردود المناسب، مف طريقة ووسائؿ ومكاف وزماف وخصائص المتعمـ، والوسط والنظريات البيداغوجية.
 (134لساف العرب، صفحة 
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ّمفهومّالكفاءة:ّ.4
ورد في لساف العرب مادة) ؾ، ؼ، أ( كفأ، كافأه عمى الشيء جازاه. والكؼء النظير والمساوي، ومنو الكفاءة،   لغة:

مكاف : الحمد لله كفاء الواجب. أي قدر ما يكوف مكافأة وكفاء: ماثمو ومف كلبميـ ككفاه  يئاف تماثلب،كافأ الش  
 (134، صفحة 2334)الكريـ،  مكافأتو والاسـ المكافأة والكفاء

ويقاؿ كفأت القدر إذا كببتيا لتفرغ ما فييا، الكفاءة الخدـ الذيف يقوموف بالخدمة جمع كاؼ وكفى الرجؿ  
 (335، صفحة 2334)الكريـ،  كفاية، فيو كاؼ إذا قاـ بالأمر.

يعني مصطمح كفاءة أو الكفاية في عموـ التربية والتعميـ مجموعة مدمجة مف القدرات، التي تمكف بطريقة  اصطلاحا:
 (28)غرموؿ، صفحة  ا.تمقائية مف مقاربة وضعية الاستجابة ليا بطريقة ملبئمة نوعا م

"  وظير ىذا المصطمح كمصطمح تعميمي أوؿ مرة في Compétenceوتقابؿ كممة كفاءة في المغة اللبتينية "
ة في المجاؿ العسكري، ثـ في التكويف الميني ، ثـ في مجاؿ التكويف بشكؿ شامؿ، أما لولايات المتحدة الأمريكي  ا

 في الحقؿ التربوي فمقد تعددت المفاىيـ ليذا المصطمح.
( : لا أحد ينكر أنو لا يوجد تعريؼ توافقي لمفيوـ الكفاية، البعض يرى Perrenoud) "فميب بيرينيو"يقوؿ  

أف ىذا التوافؽ غير ضروري، والبعض الآخر يرى أف التمييز بيف الكفاية والقدرة واه، ويختمؼ مف مؤلؼ لآخر. 
ممعتاد... كما أنيا تلبئـ لحؿ قسـ مف فالكفاية  لا يمكف أف تقتصر عمى تنفيذ ميمة وحيدة ومتكررة بالنسبة ل

ووضعية بعينيا، فالكفاءة ىي القدرة عمى تكييؼ مف الوضعيات وليس فقط مشكؿ معيف المشاكؿ أو لمواجية فئة 
التصرؼ مع الوضعية ومواجية الصعوبات غير المنتظرة، وكذلؾ قدرة الحفاظ عمى الموارد الذاتية  للبستفادة منيا 

 در لممجيود إنيا القدرة والاستعداد التمقائي بخلبؼ ما يقابؿ ذلؾ مف تكرار بالنسبة للآخريف.أكثر ما يمكف، دوف ى
وتعرؼ الكفاءة مف منظور مدرسي بأنيا مجموعة مندمجة مف الأىداؼ المميزة تتحقؽ في نياية فترة تعميمية  

يذ، وىي أيضا مجموعة  المعارؼ أو مرحمة دراسية وتظير في صيغة وضعيات تواصمية دالة ليا علبقة بحياة التمم
والمفاىيـ والميارات والاتجاىات يكتسبيا المتعمـ نتيجة إعداده في برنامج تعميمي معيف، توجو سموكو وترتقي بأدائو 

 (8، صفحة 2313/2314)لممناىج،  إلى مستوى التمكف ، تسمح لو بممارسة مينتو بسيولة ويسر.
 ة يمكننا تحديد مجموعة مف الخصائص لمكفاءة في مقابؿ الأىداؼ أىميا:مف ثم   و
1-(ّ ّالإدماج: ويقابميا في المقاربة بالأىداؼ تجزيئ المعارؼ والميارات، حيث تسعى  (Integrationخاصية

يجعؿ المتعمـ يدمج  المعارؼ الميارات والمواقؼ لتشك ؿ واقعا مندمجا ومنسجما،  المقاربة بالكفاءات إلى إدماج
عكس عمى ذاتو ووجدانو فيربط بيف الجانب الذىني ين ومعارفو بعضيا بعضا بشكؿ مترابطتعمماتو 
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تعمؿ ىذه المقاربة عمى مبدأ الإدماج والتكامؿ فتوظؼ جميع مكتسبات ي) المعارؼ( والجانب الاجتماعي. المعرف
قصد مواجية المتعمـ لموضعيات الطبيعية التي قد تواجيو المتعمـ في الوضعيات المختمفة للؤنشطة المختمفة وىذا 

 -بعد اكتسابيا–في حياتو اليومية وتييئتو لذلؾ. " إف المقاربة بالكفاءات لا تنكر دور أىمية المعارؼ بؿ تعمؿ 
   (13)بوبكر، صفحة  في حؿ مشكلبت في وضعيات مختمفة. عمى تفعيميا وتوظيفيا 

ّالواقعية:)-2 ، حيث تجنح ويقابميا في المقاربة بالأىداؼ، الطابع الأكاديمي النظري (authenticitéخاصية
ف ىذه المقاربة اة الواقعية لممتعمـ، وبالتالي فإلى حؿ المشكلبت المعرفية مف خلبؿ ربطيا بالحيالمقاربة بالكفاءات  إ

خلبؿ أنشطة مؿء  ذاكرة المتعمـ بالمعارؼ إلى أداة لبناء الميارات مف ة التعممية مف عممية ة التعميمي  لت العممي  حو  
ة في ة العممي  ة التعميـ تحصيؿ الماد  ة لممتعمـ، حيث لـ تعد ميم  ؿ مشكلبت في الحياة اليومي  تعميمية مختمفة، قصد ح

 وربطيا بما سبقيا.ؿ بؿ تنمية ميارات الحصوؿ عمييا وتوظيفيا، بؿ وتوليد المعارؼ الجديدة، المقاـ الأو  

3-(ّ ّالتحويل فالمقاربة بالكفاءات  ،ويقابميا الطابع التخصصي في المقاربة بالأىداؼ (:Le Transferخاصية
ب عميو مو وتدر  تعم   تنمي القدرة عمى معالجة الوضعيات المشابية لمواقع المعيش لممتعمـ، حتى يسيؿ عميو تحويؿ ما

لى تمقيف المدرسية التي تسعى إلحياة اة بيف مي في الحياة اليومية. توجد ىو  لى التطبيؽ الفعمي والعمفي المدرسة إ
ليا التلبميذ. إف التلبميذ الذيف تعودوا  معارؼ مدرسية، والحياة في المجتمع التي يفترض مف ىذه المدرسة أف تعد  

لدييـ ليست  ،متحافيا عف ظير قمب لاستظيارىا يوـ الامنذ الصغر عمى تمقي المعارؼ بطريقة تمقينيا وحفظ
الأدوات التي تسمح  ليـ بالتصرؼ وتدبر أحواليـ في وضعيات مف الحياة اليومية، وىكذا تخرج المدرسة فتيانا 

 (13)بوبكر، صفحة  اكتسبوا معارؼ طيمة سنوات عديدة غير أنيـ عاجزوف عمى توظيفيا في الحياة اليومية.

complexitéّالتعقيد)ّخاصية-4 لى أنيا وظيؼ جممة مف المعارؼ، بالإضافة إف مف خصائص الكفاءة تإ(:
. وىذا ما وذلؾ بناء عمى النتائج المتوصؿ إلييا غائية ونيائية، ليا وظيفة نفعية، وأنيا قابمة لمتقويـ عكس القدرات،

المعرفي بنفسو، وذلؾ بوضعو أماـ صعوبة يجعؿ ىذه العممية تستيوي المتعمـ وتحفزه، فيي تجعمو يبني رصيده 
 لتذليؿ العقبات وبناء التعممات. او أف يجد حلب مناسبا لتخطييا ويكوف الأستاذ مساعدا وموجييمناسبة تتحداه، وعم
 (98)غرموؿ، صفحة 

ّ:تدريسّالمغةّالعربيةّفيّظلّالمقاربةّبالكفاءاتّ-5
المغة خصوصية تميزىا عف تدريس باقي المعارؼ الأخرى، فيي تشتمؿ عمى ميارات مختمفة إف لتدريس  

ومتعددة، تستقييا مف نشاطات مختمفة، فالمغة توظؼ مف طرؼ المتعمـ في اكتساب الميارات في المواد التعميمة 
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كساب اكسابيا يؤثر سمبا عمى اعمـ، في باقي المواد فأي خمؿ في الأخرى، إذ تعتبر وسيمة التواصؿ بيف المعمـ والمت
 المعارؼ في المواد الأخرى .

فلبشؾ أننا نسعى مف خلبؿ تدريسنا لمغة تحقيؽ قدرات وميارات تظير في أداء المتعمميف مف خلبؿ القدرة  
، عمى التعبير السميـ كتابة ونطقا، مف خلبؿ دراسة مستويات المغة الصوتية والصرفية التركيبة والمعجمية والدلالية

وتوظؼ كؿ ذلؾ تمثيلب سميما فيي مرتبطة بالمجاؿ الحسي والحركي والوجداني لممتعمـ، فيي مف جية وسيمة، إذ 
أننا نستعمميا لتوصيؿ وتبميغ المعرفة، ومف جية أخرى فيي غاية لأنيا تضمف عددا مف القدرات. لذلؾ فاف المقاربة 

تعمؿ  ...() قواعد النحو والصرؼ، والبلبغة،اكتساب المعرفة بالكفاءات في تعميـ المغة العربية تعمؿ بالإضافة إلى
توظيفا سميما في الحياة اليومية لممتعمـ بما في ذلؾ اكتساب المعارؼ  -بعد اكتسابيا-عمى توظيؼ ىذه المعارؼ 

تبيف أف المدرسة الجزائرية تخرج "فتيانا اكتسبوا معارؼ طيمة سنوات  والتعممات في المواد التعميمية الأخرى. لأنو
 عديدة، غير أنيـ عاجزوف عف توظيفيا في الحياة اليومية.

  يستنطقوف نصا ولكنيـ كثيرا ما يعجزوف عف إدراؾ معناه ليتصرفوا وفؽ ذلؾ.
حيحة في وضعية ممموسة مف بكيفية ص رؼ غير أنيـ عاجزوف عمى إنتاج نص قصيريدرسوف قواعد النحو والص

 (9)بوبكر، صفحة  الحياة .
مف دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات بعد أف ظيرت وضعيات معقدة، لـ تواكب المقاربات  ولعؿ ىذا يعد   

أثبتت أف  دمجالات الحياة. فمقف تتفاعؿ المدرسة مع التغير الحاصؿ في شتى مة إيجاد حموؿ ليا، فكاف لزاما أالقدي
عف تكويف متعمميف قادريف عمى التعامؿ الفاعؿ مع وضعيات  -بتقديميا المعارؼ فحسب -المدرسة أصبحت عاجزة

لى التفكير في بناء المناىج التعميمية ا ما دفع بالمشرفيف عمى التربية إلييـ وىذجديدة، وأداء الميمات التي تسند إ
لييا عموـ التربية الحديثة، ومنيا المقاربة بالكفاءات المبنية أساسا عمى البنيوية التي توصمت إ ؽ المقاربات الجديدةوف

 (8، صفحة 2313/2314)لممناىج،  الاجتماعية.

 ف نستخمص مجموعة مف المميزات التي تمتاز بيا ىذه المقاربة نوردىا فيما يأتي:ومما سبؽ يمكننا أ
ّمميزاتّالمقاربةّبالكفاءاتّ-6

المتعمـ لمواجية الحياة بتعمماتو وتوظيؼ ىذه التعممات في التغمب عمى  وظيفية التعممات: فيذه المقاربة تعد   -
التي يكتسبيا المتعمـ معنى ولا تجعؿ منيا مجرد معارؼ مجردة ،  مشكلبت الحياة، فيي تكسب التعممات

 وذلؾ مف خلبؿ ربطيا بالحياة وحاجات المتعمـ اليومية.
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فعالية التعممات: وذلؾ بالاىتماـ بما ىو جوىري وأساسي فالمقاربة بالكفاءات تركز عمى التعممات التي ليا  -
بصياغتيا عمى شكؿ مشكلبت والبحث عمى حؿ ىذه طابع جوىري وفعاؿ، وذلؾ بتثبيت وترسيخ التعممات 

 المشكلبت مف طرؼ المتعمـ بتوجيو مف الأستاذ.

اعتماد الوضعيات التعميمية: ويقصد بذلؾ أف المقاربة بالكفاءات ترتكز أساسا عمى وضعيات تعميمية، تبنى  -
فاءة المستيدفة حوؿ المضاميف الدراسية انطلبقا مف وضعية مشكمة، يتـ صياغتيا بدقة، لموصوؿ لمك

 وذلؾ وفؽ أربعة مراحؿ:

 .مرحمة الإثارة والتحفيز -1

 .مرحمة الاستيعاب والفيـ -2

 .مرحمة البحث والاستقصاء -3

 (11، صفحة 2313/2314)لممناىج،  الضبط والتقييـ واستخلبص النتائج.مرحمة  -4

 .تميز الكفاءة بأنيا قابمة لمقياس والتقويـ عمى عكس القدرة، وذلؾ مف خلبؿ معايير محددة ودقيقةت القابميةّلمتقويم:
ّتدريسّقواعدّالمغةّالعربيةّوفقّالمقاربةّبالكفاءاتّ-7
تدرس قواعد المغة العربية وفؽ ىذه المقاربة باعتبارىا وسيمة مف وسائؿ فيـ النصوص المكتوبة، ولكتابتيا  

يصالو مف الكاتب لممتمقي، أي أف توظؼ ىذه القواعد توظيفا مف الأخطاء تبمغ المعنى المراد إ سميمةكذلؾ كتابة 
نشاط تدريس قواعد المغة في المقاربة  ف  سميما ، باعتبارىا وسيمة وليست غاية في حد ذاتو، وليذا السبب نجد أ
ية المقررة في المناىج، كما أنو يعتمد عمى بالكفاءات ينطمؽ مف نصوص القراءة لمعالجة ظاىرة مف الظواىر المغو 

لى قراءة فينطمؽ الأستاذ بتوجيو التلبميذ إنصوص المطالعة والنصوص الأدبية لتثبيت الظاىرة المدروسة وتدعيميا، 
نص القراءة المشروحة، والذي ىو نشاط يدرس في حصة تسبؽ نشاط قواعد المغة، فيقوـ المتعمموف بقراءة النص 

 التي تخدـ الظاىرة المغوية المستيدفة مف الدرس بتوجيو مف الأستاذ. ةالأمثمويستخرجوف 
ويكوف ذلؾ بوضع نص القراءة المشروحة بيف أيدي المتعمميف لقراءتو واستخراج الأمثمة كما جاء في الوثيقة  

لأمثمة، وىو االمرفقة لمناىج التعميـ المتوسط" وضع نص القراءة المشروحة بيف أيدي المتعمميف لقراءتو واستخراج 
ص عمى كؿ الأمثمة التي غة، فاف لـ يتوفر الن  قواعد الم  غة، وىو أمر ينبغي اعتماده في دراسة الموضع الطبيعي لم  

يؽ تشمؿ عناصر الدرس يمجأ إلى التصرؼ في بعض المعاني بصوغ جديد يوفر المثاؿ المناسب، ويتـ ذلؾ عف طر 
 المتعمميف وبتوجيو مف الأستاذ" 
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ي أثبتت فشميا في تقويـ ولعؿ الغاية مف ربط تدريس القواعد النحوية بالنص ىو تجاوز النمطية القديمة الت 
لساف المتعمميف، والتي كانت تدرس القواعد النحوية لممتعمميف وتمزميـ بحفظيا لكف دوف أف يوظؼ المتعمـ تمؾ 

ىمية و يمحف في كلبمو. فلب أحد ينكر أظير قمب لكن يثو فيو يحفظ القاعدة النحوية عفالقواعد في كتابتو أو حد
نما ممارسات يمارسيا المتعمـ كتابة ونطقا. إف حو في اكتساب السميقة وتعميالن   ـ المغة، ولكف ليس كقواعد تحفظ وا 

ساف الواقع يثبت أف المعرفة النظرية لمقواعد واستظيارىا بعيدا عف الممارسة والاستعماؿ، قميمة الجدوى في صيانة الم  
نيا كذلؾ لبمو أخطاء فاحشة ... وا  يخطئ في كمف الخطأ بدليؿ أف أكثر التلبميذ حفظا ليا، واستظيارا لمسائميا 

يـ ركيؾ، وعباراتيـ رديئة، فكثير منيـ يحفظوف القواعد ولكف أسموبى في أقدار التلبميذ عمى التعبير.عديمة الجدو 
نشاؤ  ة التي ىـ ضعيؼ بوجو عاـ. فما النحو إلا وسيمة لضبط الكلبـ، وصحة النطؽ والكتابة. ىذه غايتو التعميميوا 

 (87، صفحة 2336)تريدي و ايت عبد السلبـ ،  ذ القديـ.أقرىا العمماء من
ويعد ىذا مف الأسباب التي جعمت القائميف عمى إعداد المناىج التربوية يتبنوف ىذه المقاربة ، والاعتماد  

لجميع أنشطة تعميـ الوصوؿ، وذلؾ في جعؿ النص منطمؽ عمييا، فيي تجعؿ مف النص نقطة الانطلبؽ ونقطة 
المغة ) نحو، صرؼ، بلبغة، تعبير شفيي، تعبير كتابي( كما أنيا تعتبره نقطة الوصوؿ وذلؾ بدمج المكتسبات 

التي اكتسبيا المتعمـ في الأنشطة السالفة الذكر عمى شكؿ نص، وانطلبقا مف ىذا المبدأ كاف منطمؽ  والتعممات
تدريس نشاط قواعد المغة مف النص فيو عادة ما يعقب نشاط القراءة ، بحيث يعتمد عمى نص القراءة لتناوؿ 

لمخصصة لقراءة االثالثة مف الساعات الظاىرة المغوية المراد تعميميا الغالب أف يجري درس القواعد في الساعة 
ودراسة النص، عمى أف لا نشعر المتعمميف بوجود قطيعة أو حاجز بيف ىذه الساعة والساعتيف الأخرييف التي 

 تسبقانيا ونحوؿ دوف وقوع ذلؾ بػ :
 العودة إلى النص المحوري وقراءتو مرة أو مرتيف. -
 مساءلة المتعمميف عف بعض المسائؿ الواردة فيو. -
 طالبتيـ بكممة مف كممات النص أو تصريؼ فعؿ مف أفعالو.م -
، 2336)تريدي و ايت عبد السلبـ ،  لأمثمة وتسجيميا عمى السبورة لمناقشتيااتوجيو أسئمة دقيقة لاستخراج  -

 (87صفحة 
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ّ:مراحلّسيرّحصةّقواعدّالمغة.8ّ
بمراحؿ  ف حصة نشاط قواعد المغة وفؽ المقاربة النصية تمر  أا التوجيو في دليؿ الأستاذ، نجد ومف خلبؿ ىذ 

 :أساسية
1.8ّ ّالانطلاق:م. الذي كاف المتعمـ قد تناولو  –وتكوف عبارة عف تمييد، وذلؾ بالرجوع إلى نص القراءة  رحمة

يوجو الأستاذ سؤالا أو اثنيف يتعمؽ بإعراب أو تصريؼ كممة مف الكممات الواردة   -بالدراسة في الحصة السابقة 
و بحؿ تماريف الوظيفة المنزلية في نص القراءة المحوري، أو بما يراه الأستاذ مناسبا كمراجعة الدرس السابؽ، أ

 (43، صفحة 2336)السلبـ،  جماعيا.
 .عمى السبورة يامراد تدريسيا وتدوينالباستخراج الأمثمة  ؾيتبع ذل 

بالتدرج في وفييا يوجو الأستاذ المتعمميف لملبحظة الأمثمة المدونة سمفا، ومناقشتيا مرحمةّبناءّالتعمماتّ:2.8ّّ
 .بناء المعارؼ وتسجيؿ كؿ استنتاج توصؿ إليو المتعمموف لموصوؿ في النياية إلى القاعدة الكمية لمدرس

 .وىي مرحمة يطبؽ فييا المتعمـ ما تعممو مف تعممات عمى شكؿ تماريف تدريبات مرحمةّالختام:3.8ّ
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ّالتقويمّسيرّالتعمماتّّ)ّنشاطّالمعممّوالمتعممّ(ّالمراحل
مرحمة  
 الانطلبؽ

مراقبة الانجاز المنزلي لمتلبميذ / تصحيح الواجب المنزلي 
 + بناء وضعية انطلبؽ الحصة مف إبداع الأستاذ .

 ميداف فيـ المكتوب ) نشاط قواعد المغة (
 قراءة النص قراءة واعية قصد الاستثمار .

 الانطلبؽ :
 ػ ما نوع الكممة ؟ ما أقساـ الفعؿ ؟ 

 ػ استخرج الأفعاؿ المضارعة مف النص ؟ 
 مناقشة تؤدي إلى كتابة الأمثمة المقصودة عمى السبورة. 

التقويـ التشخيصي يتكر / 
 يلبحظ / يقارف ...

مراحؿ بناء 
 التعميمات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مرحمة الختاـ

 الملبحظة والمناقشة :
 ػ اقرأ الأمثمة المدونة قراءة سميمة .

 المضارعة , مف حيث تغير أواخرىا .ػ لاحظ الأفعاؿ 
 ػ استنتج حالات بناء الفعؿ المضارع .

 الاستنتاج :
 بناء القاعدة بشكؿ تعاوني .

 قراءة القاعدة قصد التحقؽ مف سلبمتيا .

 الدعـ بأمثمة إضافية مف إنشاء التلبميذ .
 التطبيؽ المباشر مشافية قصد المحو التدريجي لمقاعدة  .

 ة :التطبيقات الكتابي
 43التمريف الأوؿ ػ ص 

.... 
 43التمريف الثاني ػ ص 

.... 
 43التمريف الثالث  ػ ص 

 .... ) يمكف إضافة تطبيقات أخرى حسبما يري الأستاذ ( 

التقويـ المرحمي 
يقرأ ../يفيـ..../ يحمؿ.../ 
يناقش.. / يقارف .../ 
يستنج .../ أقوـ 

 مكتسباتي :
ػ صغ قاعدة اعراب  1

 .الفعؿ المضارع 
ػ ما علبمة بناء المضارع  2

 المقترف بنوف النسوة ؟
 مثؿ مف عندؾ .

ػ ما علبمة بناء الفعؿ  3
 المضارع المقترف بنوف

 التوكيد ؟
 ايت بأمثمة متنوعة .
 التقويـ الختامي
 43التمريف الرابع ػ ص
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نجد أف ىذه المراحؿ مف خلبؿ المخطط أعلبه والذي جاء بو المنياج الجديد الذي تبنى المقاربة بالكفاءات  
التي تمر بيا  حصة نشاط قواعد المغة متشابية بما كاف عميو سابقا مع اختلبؼ بسيط مف حيث الاعتماد بصفة 
أساسية عمى نص القراءة، الذي تناولو المتعمـ في حصة سابقة، عكس ما كاف عميو الأمر سابقا، فقد كانت القواعد 

تقدـ القاعدة وتشرح ثـ يمثؿ ليا بنماذج معينة، ثـ تطورت طريقة  حيث  inducativeتدرس بطريقة استقرائية
 أنيا تعرض نماذج ثـ تستنبط منيا القاعدة. déductiveتدريس القواعد فأصبحت 

ومف جية ثانية، يتمثؿ السند المعتمد، في كلب الطريقيف في نماذج متفقة قد تكوف أبيات شعرية أو آيات  
 (43، صفحة 2336)السلبـ،  أي أنيا جمؿ متفرقة.ث نبوية ...، قرآنية أو أحادي

فتدريس القواعد بالطريقة الاستقرائية يعتمد عمى تحضير أمثمة جاىزة، يحضرىا الأستاذ تكوف عبارة عف  
لممتعمميف، وىذه الطريقة لا تتيح آيات قرآنية أو أحاديث نبوية أو أبيات شعرية تخدـ القاعدة المغوية المراد تعميميا 

لممتعمـ كيؼ يستفيد مف القواعد التي تعمميا في تعبيره بحيث يكوف قد تعمميا بمعزؿ عف التوظيؼ ، فيحفظيا حفظا 
حرفيا ولا يستحضرىا عند الحاجة، وىذا ما جعؿ القائميف عمى إعداد البرامج إلى الجنوح الى التوجو الحديث في 

الذي يعتمد عمى استنباط القاعدة النحوية انطلبقا مف نص يستخرج منو المتعمـ الأمثمة بتوجيو مف تعميـ قواعد المغة 
في تقديـ   déductiveالأستاذ " أما التوجو الحديث في تدريس القواعد، فيدعو إلى تطبيؽ الطريقة الاستنباطية

المعمومات والاعتماد عمى نص كامؿ قدر الإمكاف، حتى يتمكف المتعمـ مف الاحتكاؾ بالاستعماؿ الطبيعي لموحدات 
يوظفيا مباشرة بعد الدرس النحوية، فيكشؼ آليات المغة في محيطيا الطبيعي ويتعمـ كيؼ يستفيد منيا في تعبيره، ف

 (43، صفحة 2336)السلبـ،  ـ ييمميا عند الاستعماؿ"ويخزنيا ثعبارة عف قاعدة يحفظيا  ىولا تبق
ولتطبيؽ ىذه المنيجية في تعميـ المغة  العربية كاف لزاما مف اعتماد المقاربة النصية ، التي تجعؿ مف النص  

حجر الزاوية في تعميـ مختمؼ أنشطة المغة العربية، فالمغة العربية كلب متكاملب، ومختمؼ فروعيا منسجمة غير 
متعمـ وفؽ ىذه المقاربة في محيطيا الطبيعي الذي ىو منفصمة، وتعد قواعد المغة أحد أىـ تمؾ الفروع فيدرسيا ال

النص المقرر في حصة القراءة، الأمر الذي يحقؽ عدة كفاءات لممتعمـ ، أىميا ربط الاستعماؿ العممي لمقواعد 
ف دراسة إوتوظيفيا في مواقؼ تعبيرية متنوعة، بالإضافة إلي تيسير إدراؾ القواعد التي تحكـ عناصر المغة،" 

دراؾ القواعد إلمتعمـ االمغوية "في النص"، أي في محيطيا الطبيعي يوفر مزايا عديدة، منيا أنيا تسيؿ عمى  القواعد
التي تحكـ عناصر المغة وتضبطيا في سياؽ لغوي مناسب وتمكنو مف فيـ الآليات المغوية مف خلبؿ وظائؼ ىذه 

 (22)غرموؿ، صفحة  قؼ تعبيرية متنوعة.تغلبليا في مواالعناصر في النص، وربطيا بالاستعماؿ العممي واس
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اف المغة مف منظور المقاربة النصية وحدة متكاممة لا يمكف الفصؿ بيف فروعيا، وعميو فاف ربط تدريس  
تعتبر  القواعد بالنص أمر طبيعي، لأف المغة في الاستعماؿ تبرز في صيغيا وتراكيبيا، لذلؾ فاف ىذه المقاربة

النص محور الفعؿ التربوي في تدريس نشاطات المغة العربية، فيو يعد نقطة الانطلبؽ ونقطة الوصوؿ، حيث أف 
نياية نصا لالمتعمـ ينطمؽ مف النص ليدرس خصائصو ) الدلالية والنحوية والصرفية والبلبغية و...( لينتج في ا

 يوظؼ فيو ما اكتسبو مف تعممات سابقة.
ت مف الطبيعي الإقرار بأف المقاربة النصية، إنما ىي طريقة أو منيج لدراسة النص مف وعميو، فقد با 

منظور ديداكتيكي، تمكف المتعمـ مف تفكيؾ النص، وفيمو، واستثمار بنياتو الدلالية وتراكيبو، ومجموع العلبقات 
ة، أي أف النص سيصبح بؤرة التي تنتظميا في الإنتاج التواصمي، بما يتناسب ورصيده المعرفي وقدراتو الفكري

التعممية، حيث سيكوف مصدرا لكؿ معرفة لغوية وعممية، ورصيدا متنوعا لمختمؼ تجارب الحياة  –العممية التعميمية 
الإنسانية، ناىيؾ عف فضاء الجمالية والخياؿ مما سيؤىمو لأف يكوف السند الرئيس لتعمـ مختمؼ عموـ المغة، 

 (41، صفحة 2336)السلبـ،  الأساس لبناء كفاءتيا التواصمية. والمنطمؽ
نتاجيا بشكؿ سميـ والتواصؿ بالتطبيؽ      فالمقاربة النصية تيدؼ إلى التعامؿ مع القواعد كوسيمة لفيـ النصوص وا 

لأف تدريس القواعد لـ يعد غاية مقصودة  العممي في الحياة اليومية، والمواقؼ التعبيرية المختمؼ بعيدا عف المحف،
نما أصبح وسيمة لممتعمـ قصد تمكنو مف  أف يقرأ النصوص قراءة صحيحة ويفيميا فيما متقنا، وينتج كذلؾ لذاتيا وا 

 نصوصا يعبر فييا عف خواطره وأفكاره، بطريقة سميمة بعيدة عف المحف والخطأ.
فالقيمة النيائية لمقواعد عند التمميذ تكمف في قدرتو عمى الانتفاع بيا في مواضع الاستعماؿ وتوظيفيا في     

كذا يحس مف خلبليا أف القواعد مفيدة فائدة مباشرة في فيـ لواقع المغوي مف حولو، وضعيات حياتية يومية ، وى
 (77، صفحة 1991)محمد،  خاصة عندما يدرسيا في إطارىا الطبيعي ألا وىو النص.

قواعد المغة، بحيث تحوؿ  ومنو فإف المقاربة النصية تأخذ طابعا وظيفيا لمتعممات وأىـ ىذه النشاطات ىو 
التعممات إلى ممارسات لغوية يمارسيا المتعمـ كتابة ونطقا، كما تساعده عمى فيـ النصوص وتذوقيا ونسج نصوصا 

 مشابية ليا سميمة، بعيدة عف الركاكة والمحف.
"إف المقاربة النصية اف كانت تقر بأىمية الجانب النظري فإنيا تعطي كؿ الأىمية لمجانب التطبيقي العممي،  

والذي تصبح المعارؼ بموجبو موارد و سموكات لغوية يظير أثرىا عمى لساف المتعمـ وقممو، ولذا تصبح القواعد 
ميا فيما عميقا، وأداة فعالة تساعد المتعمـ عمى وسيمة لضبط نصوص القراءة أو المطالعة ضبطا لغويا سميما، وفي

كشؼ معاني النص الأدبي وتحميؿ أفكاره، وتقنية مف التقنيات التي تسيؿ عميو التعبير عمى مستوى المشافية أو 
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نتاج النصوص المناسبة لممواقؼ  الكتابة، وتمكنو في النياية مف امتلبؾ الممكة النصية، أي القدرة عمى فيـ وا 
 (41، صفحة 2336)السلبـ،  التي يعيشيا داخؿ المدرسة وخارجيا. والأوضاع

فمف أىـ مزايا ىذه المقاربة أنيا تنتقؿ بتعميمية قواعد المغة مف كفاءة التمقي إلى كفاءة الإنتاج، وذلؾ بإشراؾ  
يجابي مع النص، خدمة للؤىداؼ العامة مف تعمـ الإالواعي لمغة مف خلبؿ التفاعؿ  المتعمميف في عممية الاكتساب

المغة العربية، التي تسعى إلى تنمية الكفاءات لدى المتعمـ في ممارساتو المغوية) الشفوية والكتابية( في مختمؼ 
 أشكاؿ المواقؼ الخطابية في الحياة اليومية.

لابد مف إتباع خطوات يسير وفقيا  ولكي يحقؽ درس القواعد وفؽ ىذه المقاربة الكفاءات المستيدفة منو، 
عداد مذكرتو البيداغوجية وذلؾ بدء بتحديد عناصر إعداد خطة درس القواعد، والتي تتمثؿ  الأستاذ لتسير حصتو وا 

 أساسا في ثلبث عناصر:
 الإطار العاـ لمدرس: ويحدد فيو الأستاذ طبيعة الدرس، نحوا كاف أو صرفا -1
 عنواف الدرس -2
 أىداؼ الدرس -3

لعناصر التي اعتمد عمييا الأستاذ في تحضير درسو في قواعد المغة، حيث تحدد لو معالـ الطريؽ ىذه أىـ  
 لتحقيؽ الكفاءة المستيدفة مف الدرس ويتـ ذلؾ وفؽ خطوات يسير بيا درسو.

ّخطواتّالسيرّفيّشرحّدرسّقواعدّالمغةّ.9
ر فييا التلبميذ في توظيؼ بعض : وىي مرحمة يقوـ فييا الأستاذ بطرح بعض الأسئمة التي يختبالتمهيد -1

 القواعد السابقة ويمكف أف تخدـ درسو الحالي بمعنى أف تكوف ليا علبقة بالدرس المراد تقديمو:

: يرجع التلبميذ إلي نص القراءة و يقرؤونو   تأسيا بالأستاذ ثـ يعينوف الكممات أو الجمؿ عرضّالنص -2
 المطموب كأمثمة

 يستخرج التلبميذ الأمثمة المعينة سمفا، ويدونونيا عمى السبورة مرتبة حسب أجزاء الدرس. : الأمثمة -3

: يستعيف الأستاذ بأسئمة متدرجة تركز عمى ناحيتي لشرح أو الإعراب لمقاعدة المقصودة بحيث يتـ الشرح -4
 الوصوؿ إلى القاعدة عمى مراحؿ، مف التسجيؿ عمى السبورة حتى تكتمؿ القاعدة.

: ويكوف بتسجيؿ كؿ قاعدة جزئية تـ التوصؿ ليا مف مناقشة الأمثمة ، لنصؿ في النياية إلى  الاستنتاج -5
 القاعدة العامة لمدرس.
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ويتمثؿ في أسئمة وتماريف مختمفة تمس جوانب الدرس، يعدىا الأستاذ لموقوؼ عمى مدى استيعاب  -6
 (42، صفحة 2336)السلبـ،  .المتعمميف لمدرس

ّ :الخاتمة
فطرائؽ التدريس عممية متطورة ومستمرة، و        المسانيات التطبيقية ساىمت ولازالت في تطوير تعميمية المغة  ا 

المدرسة الجزائرية مؤخرا إلى اعتماد المقاربة بالكفاءات، ىذه المقاربة التي مف شأنيا أف تدمج  تبن ت فقدالعربية، 
 .المتعمـ لغويا في مجتمعو، مف خلبؿ تعمـ قواعد المغة انطلبقا مف النصوص

ة وذلؾ فتدريس نشاطات المغة العربية وفؽ المقاربة بالكفاءات تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية التعممي  
بتوظيؼ المقاربة النصية، التي تستثمر النص وتجعمو حجر الزاوية في بناء تعممات أنشطة المغة العربية، وىو 

 (الأساس في تحقيؽ الكفاءات بكؿ أبعادىا ) المنطوؽ والمكتوب
 :ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا مف خلبؿ ىذه الورقة البحثية

 .ـ محور العممية التعميمية ويمعب الأستاذ دور الموجوتعتبر المقاربة بالكفاءات المتعم -
 .صية في تعميمية المغة العربيةه المقاربة في تطبيقيا المقاربة الن  ذتستثمر ى -
 .ليس غايةـ القواعد تربط ىذه المقاربة في تعميـ قواعد المغة بيف النص والقواعد، وتؤكد بأف تعم   -
حوية بؿ تتمثؿ في قدرة المتعمـ غوية وتخزيف التراكيب والقواعد الن  م  روة الغوية لا تتمثؿ في الث  الكفاءة الم   -

 التواصمية.
 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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