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التربوية  المناهج عمى ضوء دراسة نظرية تطبيقيةفصل القيمة عن المعرفة في العمميّة التعميميّة؛ 
 الجزائرية

separating value from knowledge in education;An applied theoretical study 

in the light of the Algerian educational curricula 
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تكاد تجمع كممة العمماء كالمفكريف في مختمؼ التكجيات الدينية كالفكرية كالفمسفية عمى القكؿ بضركرة  :الممخص
للإسلاـ تفرّد كتميّز في ىذا الباب لربّانية كأىمية القيـ في بناء مجتمع منسجـ تسكده الألفة كالمحبة كالعدالة؛ إلا أف 

مصدر القيـ فيو كابتعادىا عف الكضع كالاجتياد. كتعتبر المدرسة الشريؾ الأساس إلى جنب الأسرة في غرس القيـ 
في نفكس النشء، لما ليا مف قكة في التأثير كارتباط بكاقع التمميذ؛ غير أف الكاقع التربكم لمؤسساتنا التعميمية في 

لمنا العربي المعاصر ليشيد ضعفا كبيرا في القياـ بيذا الدكر الأساس، كلعؿ ذلؾ راجع إلى الأزمة الفكرية التي عا
كالفكر كالفعؿ، لذا جاء ىذا البحث ليناقش المكضكع عمى  ،يعيشيا العقؿ المسمـ بالفصؿ بيف ثنائية القيمة كالمعرفة

ضكء ىذا الإشكاؿ المعرفي، ليقدـ في الأخير تطبيقات عممية لإدمادج القيـ في المكاد الرسمية لمعالجة الكضع 
 كتغييره.

 المناىج، التربكية.، تطبيقية، نظريةالقيـ، المعرفة، التعميمية،  مفتاحيّة:الكممات ال
 

Abstract: 

Scholars of sects, religions, and philosophers agree on the importance of valuesin 

building secure and harmonious societies,However, Islam is distinguished in its values 

because its source is from God ,The school is also an essential partner in building 

values in the same student next to the family ,However, the reality in our contemporary 

Arab world is different from that.This is due to the intellectual problem experienced by 

the Muslim mind, which separates between value and knowledge, so the research came 

to discuss the topic through this issue, to finally provide practical solutions for 

integrating values with knowledge in formal educational materials. 
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 مقدمة 1
يتفؽ عامة الناس كأىؿ العمـ خاصة عمى أىمية القيـ كدكرىا في بناء الإنساف كتككيف المجتمعات البشرية، 

"نسبية القيـ، مصادرىا، خصائصيا..."؛ إلا أف مكقفيا فعمى الرغـ مف تعدّد الثقافات كتنكعيا تجاه القضية القيميّة 
 .مف أىمية القيـ ثابت، حيث أصبح غرسيا في نفكس النشء فريضة ينبغي الاىتماـ بيا، كتحمؿ مسؤكليّاتيا

كلقد اعتنى الديف الإسلامي أيما اعتناء بالقضية القيميّة، خاصة عند التحدث عف القيـ الخمقيّة التي تتعمؽ 
فكس، كالسّمك بالركح، كتجمّى ذلؾ في المؤلفات الكثيرة المختمفة في مجاؿ الأخلاؽ كالرقائؽ، كالآداب، بتيذيب الن

كنحكىا، لعظيـ أثرىا عمى النفس البشرية اتزانا كاعتدالا في الفكر كالسمكؾ، كعمى المجتمعات إشاعة للأمف كنشرا 
 لمرّكح الإيجابية في كسطو، كانسجاما بيف علائؽ أفراده.

ا لا يخفى عمى ذم لب ما لممدرسة مف دكر رئيس في عممية غرس القيـ، كبنائيا في نفكس النشء، كم
كيؼ كلا كالتمميذ فييا يشغؿ فترة كبيرة مف عمره متدرجا بيف أقساميا، فحقيؽ بيا أف تؤثر فيو بما تمقنو كبما تتبناه 

ظيفتيا التعميميّة، فيي بدرجة أكبر مؤسسات مف مناىج كمنظكمة قيميّة، فالمؤسّسات التعميميّة قبؿ أف تؤدم ك 
أسست أساسا لغرس القيـ الفاضمة، فيككف دكرىا في عممية بناء القيـ دكرا رئيسا يضـ إلى دكر الأسرة كالمجتمع 

 عامّة.
فحقيؽ بمؤسساتنا التعميميّة أف تسير في سياساتيا كبرامجيا التعميمية كأنشطتيا المختمفة بما يحقؽ مقصد 

جياؿ المتدرجة في أقساميا بالآداب كالقيـ الإسلامية التي مف شأنيا أف تخرّج أبناء صالحيف مصمحيف في تشبيع الأ
مجتمعيـ، كلف يككف الأمر كذلؾ إلا بإرادة قكيّة كنيّة صادقة كعمؿ جاد ممنيج يستيدؼ جممة مف القيـ الإسلامية، 

 كيسعى لتحقيقيا بكؿ ما أكتي مف مكارد كأدكات تعميمية.
ر أف كاقع مؤسساتنا التعميميّة في العالـ الإسلامي إجمالا، كفي مناىجنا التعميمية الجزائرية خصكصا، غي

كالمشاريع كالمناىج التي مف شأنيا أف تحقّؽ مقصد بناء منظكمة قيمية راسخة في يشيد ضعفا كبيرا في الأعماؿ 
يعكد أصمو إلى ىكة سحيقة، كفصؿ مقيت بيف كؿ  نفكس الأبناء، كىذا الإشكاؿ عميؽ كمتجذّر في العقؿ المسمـ؛ إذ

إشكاؿ رئيس مفاده: ما ىي الخمفية الفكرية  ما ىك قيمي كما ىك معرفي، فمف ىنا جاءت ىذه الدراسة لتجيب عف
 كتجمياتيا في المناىج التربكية بالجزائر؟ المكضكعية لمفصؿ بيف القيمة كالمعرفة

 :أىميا الفرعيةلتساؤلات مف ا كمف خلاؿ ىذا الإشكاؿ الرئيس تفرعت جممة
ما ىي الإشكالات المنيجية التي جمعت العقؿ المفكّر المسمـ يفصؿ بيف المعرفة المجرّدة كالقيمة التي يمكف  -

 أف تفيدىا كتثمرىا في الكجداف كالسّمكؾ؟
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 كما ىي تجمّيات التّكامؿ المعرفي كالقيمي التي يمكف أف تلاحظ في مناىج عممائنا الأقدميف؟ -
 سات التعميميّة عف كاجبيا التربكم في بناء القيـ؟الآثار السمبيّة لتخمّؼ المؤسّ  يى ما -
 ؟بالجزائر ناىج التربكيةفي المالمقترحة في سبيؿ دمج المعاني القيمية  ما ىي التّطبيقات العمميّة -

 البحث نذكر منيا: تساؤلاتظير لمباحث بادم الأمر جممة مف الفرضيات المنبثقة عف تك 
يعتبر حصر مفيكـ العبادة عمى العبادات الشعائرية دكف سكاىا كالفصؿ بيف العمكـ الشرعية كالدنيكية مف  -

أىـ الأسباب التي أكقعت العقؿ المسمـ في إشكالية الفصؿ بيف القيمة كالمعرفة؛ إذ يعتبر كؿ شيء سكل 
 فمة عف الآخرة.العمكـ التي تخدـ العبادة الشعائرية ضرب مف العمؿ مف أجؿ الدنيا كالغ

؛ كينتج عنو انعداـ الفصؿ بيف القيـ  - لـ يكف لدل العمماء المسمميف الأقدميف فصؿ بيف المعارؼ كالعمكـ
 كالمعارؼ.

مف أىـ الآثار السمبية لغياب الأدكار القيمية في المنظكمة التعميمية زرع بكادر التطرؼ الديني ككذا الإلحاد  -
 في نفكس الأبناء.

رة مف الجية إمكانية الإبداع في غرس القيـ مف خلاؿ جميع المكاد الرسمية المختمفة المقر يفترض الباحث  -
 الكصية.

 كسيسعى الباحث إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ مف كراء ىذه الدراسة نذكر منيا:
إثبات مصدرية نصكص الكحييف مف قرآف كسنة في تحديد كؿ قيمة، ليتجمى لنا الإطار المرجعي لمقيـ في  -

 الإسلاـ، كلتظير بعدىا خصائص القيـ في المنظكمة الإسلامية.
مناقشة الإشكالية الفكرية التي يعيشيا العقؿ المسمـ في فصمو بيف المعرفة كالقيمة، كمحاكلة إيجاد الحمكؿ  -

 ليا مف خلاؿ الاطلاع عمى مناىج الأقدميف في تحقيؽ التكامؿ بيف المعرفة كالقيمة.
مج مف خلاليا القيـ الإيمانية التربكية بالمعارؼ العممية مف خلاؿ انتقاء بعض إيجاد تطبيقات عممية ند -

 المكاد الرسمية، لتككف بعد ذلؾ مكادا قيمية بامتياز.
إذ سعينا مف خلاؿ الجانب المنيج الكصفي التحميمي لاعتماد عمىبا مباحث الدراسةكقد عالج الباحث 

لتربكية التعميمية في البمداف الإسلامية كالعربية إجمالا كفي بلاد إلى تجمية كاقع القيـ في المنظكمة ا الكصفي
الجزائر خصكصا، ككذا عرض مناىج الأقدميف في التكامؿ بيف العمكـ كالشمكلية في الفيـ عف ديف رب 
بداء الملاحظات كالاستنتاجات عميو، ككذا الكصكؿ مف خلاؿ  العالميف، كما تجمى التحميؿ في تفكيؾ الكاقع كا 

 صؼ إلى إيجاد الحمكؿ المنيجية التي تعالج الإشكاؿ مف الأساس.الك 
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ىذا كالله أسأؿ أف ينفع بيذا العمؿ قارئيو، فما كاف فيو مف صكاب فمف تكفيؽ الله كحده، كما كاف مف 
 خطأ فمف نفسي كالشيطاف.

 التعريف بالقيم وبيان مصادرها في الإسلام. 2
 التّعريف بالقيم. 2.1

 المّغة:لتّعريف بالقيم في ا 2.1.1
"؛ لأنو يقكـ مقاـ الشيء، كنقكؿ قيّـ يقيّـ السّمعة بمعنى قدّرىا،  جمع مفرده قيمة، كالقيـ أصميا الكاك "القكـ
كقيمة الشّيء قدره كمقداره، كالقكيـ ىك المعتدؿ، كاستقاـ بمعنى اعتدؿ كاستكل، كالقكَاـ معناه ىك العدؿ، كمنو قكؿ 

 (5/2017، صفحة 1987)الجكىرم ، .67لفرقاف: الله تعالى:) ككاف بيف ذلؾ قكاما( ا
أسندنا القيمة إلى الإنساف، فقمنا إنساف قكيـ كقيّـ؛ فنعني بو ذم المكانة العميّة كالقدر  كبالتالي فإنّا إذا

السميّ، المعتدؿ فكرا كسمككنا، فمعاني القيمة تدكر حكؿ الاستقامة كالمقدار كالعدؿ كنحكه مما يدؿ عمى الانضباط 
 عمى حاؿ معتدلة لا إفراط فييا كلا تفريط.

 الاصطلاح:التعريف بالقيم في  2.1.2
ىي المبادئ الأساسية كالمعايير المرشدة لسمكؾ الفرد، كالتي تساعده عمى تقكيـ معتقداتو كأفعالو كصكلان إلى 

 .(82، صفحة 2019)السممي أحلاـ، المثؿ العميا كالسمك الخمقي لمذات كالمجتمع
المجتمع كيتكاطؤ عميو مف المثؿ العميا كالمبادئ الأساسية التي  فالقيمة مف خلاؿ ىذا التعريؼ ىي ما يحدده

 يتخذىا أفراده مرجعية في المعاممة كتقييـ الأفعاؿ كتصنيفيا، فمرجعية القيمة فيو تؤكؿ إلى المجتمع.
كبالتالي فإف الباحث سيكرد تعريفنا لمقيـ مف منظكر إسلامي يحدد المصدرية الأكلى لمشرع في تحديد 

 كالمثؿ العميا محؿّ التحاكـ: المعايير
فالقيـ ىي: جممة المعايير الأخلاقية الثابتة المستمدة مف شرع ربنا الحنيؼ، كالمحددة لسمكؾ الفرد كالمجمكع، 

 بحيث ترتضييا الطباع السميمة كتحقّؽ للازميا الأمف كالعافية كالانسجاـ، كما يثاب عمييا عند الله تعالى.
لمقيـ أف نؤكد مصدرية الشّريعة في استمداد كتحديد المنظكمة القيميّة؛ إذ العقؿ  فقد سعينا في ىذا التعريؼ

كخيريتيا بدرجة قطعيّة، تُرَتّب عمى المكمؼ بيا الثكاب  لا يمكنو أف يستقؿّ بإدراؾ ىذه القيـ كيصؿ إلى معياريّتيا
لمتغيّر عبر الزماف كالمكاف،  كالعقاب. كما ضمنّاىا خصيصة أساسيّة كىي اتساميا بالثبات، فالقيـ لا تخضع

، كما أف ربانية القيمة في الإسلاـ يجعميا ضركرة مما تنسجـ  فالصدؽ قيمة لا يمكنو أف يتحكّؿ في زمف رذيمة مثلان
 مع الفطر كالطباع السميمة كتحقؽ لمفرد المصمحة كالخيريّة في العاجؿ كالآجؿ.
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طلاقنا لمقيـ في الدراسة لا نريد بو عيف القيمة  نماكا  تعّـ القيـ الأخلاقية كالحقائؽ الإيمانية  الأخلاقية فقط، كا 
كالمفاىيـ الككنية المستمدة مف نصكص الشرع، بمعالجتنا لإشكالية الفصؿ بيف المعرفة كقيمتيا الإيمانية الأخلاقية 

 الككنية.
 مصادر القيم في الإسلام: 2.2

ف الفمسفات المادية الكضعية، كالتكجيات لنظرية القيـ في الديف الإسلامي خصكصية تميزىا عف غيرىا م
الغربية في نظرتيا لمقيـ، كلعؿ أبرز مصدر لاكتسابيا ىذه التفرد كتميزىا بيذه الخصائص تحديدا نابع مف ربانية 
مصدرىا، فاكتسبت بيذه المصدرية القداسة كالارتفاع عف كؿ معاني الاجتياد كالخطأ كالكضع فييا. كالمصدريف 

ف تستمد منيما المنظكمة القيميّة في الإسلاـ ىما القرآف الكريـ كسنة النبي العدناف عميو أفضؿ المقدّسيف المذي
الصلاة كأتـ التسميـ، كسنعرض إلى بياف ىذه المصدرية مف خلاؿ ما يأتي مف غير التطرؽ إلى ما سكاىا مف 

ر بيا نصكص القرآف الكريـ كسنة النبي المصادر، ككف ما سكاه راجع إلييما، فيي بمثابة القكاعد كالمناىج التي نفسّ 
 عميو الصلاة كالسلاـ.  

 القرآن الكريم: 2.2.1
القرآف الكريـ ىك:"كلاـ الله المعجز، المنزؿ عمى النبي صمى الله عميو كسمـ، المكتكب في المصاحؼ، 

، كيعتبر القرآف الكريـ المصدر الأكؿ كالأساس (1/19، صفحة 1943)الزرقاني، المنقكؿ بالتكاتر، المتعبد بتلاكتو"
كبياف الفاضؿ كالمفضكؿ مف الأفعاؿ، كالصحيح كالسقيـ منيا، كالخطأ كالصكاب فييا، في الإسلاـ لتحديد القيـ، 

ف كافقت القيـ المستمدة مف النصكص العقكؿ السميمة كالفطر  فميس لمعقؿ قدرة عمى الاستقلاؿ بدرؾ القيـ، كا 
 المنسجمة السكيّة.

 :(184، صفحة 1997)الزحيمي، كتنظـ القيـ في الإسلاـ عمى نكاح ثلاث، ىي كالتالي
  قيـ اعتقادية: تتعمؽ بالعقيدة، كما يجب عمى المكمّؼ اعتقاده في الله تعالى، كملائكتو ككتبو كرسمو

 أركاف الإيماف الستة.كاليكـ الآخر، فيي تبنى أساسنا عمى 
 .قيـ خمقيّة: تتعمّؽ بما يجب عمى المكمؼ التحمّي بو مف الفضائؿ، كما يمزمو التخمي عنو مف الرذائؿ 
  قيـ عمميّة: ترتبط بما يصدر عف المكمؼ مف قكؿ أك فعؿ كعقكد كتصرفات كنحكه، كىي عمى نكعيف

 اثنيف:
  كنحكه مما تنتظـ بو علاقة العبد مع ربو.النكع الأكؿ: العبادات: مف صلاة كصكـ زكاة كحج 
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  النكع الثاني: المعاملات: مف عقكد كتصرفات كمعاكضات كتبرعات كتكثيقات كنحكه مما تنتظـ بو
 علاقة الإنساف بأخيو الإنساف.

كاستمداد القيـ مف القرآف الكريـ يجعميا تتسـ ضركرة بالثبات مف حيث محتكل القيمة كمفيكميا، غير أنيا 
في المقابؿ مف ذلؾ بالمركنة فيما يتعمؽ بآليات ككسائؿ تحصيؿ ىذه القيمة، فالله تعالى مثلان كصؼ المجتمع تتسـ 

، كقكلو تعالى:) كشاكرىـ 38( الشكرل: المسمـ بما يحدد قيمة سياسية ميمة في قكلو سبحانو:) كأمرىـ شكرل بينيـ
ما أك قضاة أك أيًّا كاف انتظاـ ىذه الجماعة أف تمزـ ؛ فكجب عمى المجتمع المسمـ حكّا159في الأمر( آؿ عمراف: 

صدارىا لمقرارات، كمحتكل ىذه القيمة كحقيقتيا أمر ثابت كاجب لا يتغير عبر الأزماف  الشكرل في تداكليا لمرأم، كا 
)المانع ، كالأمكاف؛ إلا أف آلية تفعيؿ ىذه الشكرل ككسائؿ تحقيقيا تختمؼ باختلاؼ الأزماف كطبيعة الأعماؿ كنحكه

 .(185، صفحة 2005
كيدعك القرآف الكريـ إلى تربية الأفراد كالمجتمعات عمى القيـ كالخلاؿ الحميدة، كما التشريعات المختمفة إلا 

بياف المقصد  كسيمة لتحصيؿ ىذه القيـ، فلا قيمة لمتشريعات إف لـ تثمر سمككا كتربية إيمانية، فالله تعالى يقكؿ في
الصياـ كما كتب عمى الذيف مف قبمكـ لعمكـ تتقكف( البقرة:  مف تشريع الصّياـ:) يا أييا الذيف آمنكا كتب عميكـ

، فالصياـ إنما شرع مف أجؿ التقكل كىي الكؼّ عف محارـ الله بالتزاـ ما أمر مف مكارـ كخلاؿ كالانتياء عما 183
مر في الصلاة إذ يقكؿ سبحانو كتعالى فييا:) إف الصلاة تنيى عف نير كزجر مف رذائؿ كمكبقات، كىكذا الأ

 ، ككذلؾ الأمر في سائر العبادات.45الفحشاء كالمنكر( العنكبكت: 
 السنة النبوية المطهرة: 2.2.2

عمماء الحديث سنة رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ بككنيا:" مَا أضيؼ إِلَى النَّبِي صمى الله عَمَيْوِ يعرؼ 
ة مف قَكؿ أَك فعؿ أَك تَقْرِير"كَسمـ خَا  .(40، صفحة 1406)الحمكم ، صَّ
فالمصدر الثاني لمعرفة شرع الله، بما فيو مف مكارـ كقيـ كأخلاؽ ىك السنة النبكية، لقد أمرنا الله تعالى  

بالاقتداء بنبينا محمّد صمى الله عميو كسمـ في محكـ تنزيمو فقاؿ:) لقد كاف لكـ في رسكؿ الله أسكة حسنة لمف كاف 
، كأمرنا باتباع سنتو في قكلو سبحانو:) يا أييا الذيف آمنكا 21: يرجكا الله كاليكـ الآخر كذكر الله كثيرا( الأحزاب

، كقد كانت أفعاؿ النبي صمى الله عميو كسمـ تجسّد ما 59أطيعكا الله كأطيعكا الرسكؿ كأكلي الأمر منكـ( النساء: 
عف خمؽ رسكؿ الله جاء في القرآف الكريـ مف قيـ كتعاليـ كأخلاؽ، إذ تقكؿ السيدة عائشة رضي الله عنيا لما سئمت 

 .(41/148، صفحة 2001)ابف حنبؿ، صمى الله عميو كسمـ:" كاف خمقو القرآف"
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كجدير بالذكر أف نبيف مكقع السنة مف القرآف الكريـ، فقد كاف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ يبيف ما أراد 
بالفعؿ كحده، كأحيانا بيما، كما صمى كقاؿ: "صمكا كما رأيتمكني  القرآف أحيانا بالقكؿ كحده، كأحيانا

؛ فيي (2/943)مسمـ، د.ت، صفحة ، كحج كقاؿ: "خذكا عني مناسككـ"(1/128، صفحة 1422)البخارم، أصمي"
كتقيد مطمقو، كتؤكؿ مشكمو، فميس في السنة شيء إلا كالقرآف دؿّ عمى معناه دلالة إذا شارحة لمقرآف تبيف مجممو 

إجمالية، أك تفصيميّة، فالأحاديث إذف قد تبيّف ما أجمؿ ذكره مف الأحكاـ، إما ببياف كيفيات العمؿ أك أسبابو أك 
)عبد مما كقع في السّنة بيانا لمقرآف شركطو أك مكاقعو أك لكاحقو، أك ما أشبو ذلؾ، كبيانيا لمصلاة كالزكاة كغير ذلؾ

 .(27، صفحة 1399المنعـ ، 
كبالتالي فإف سنة النبي صمى الله عميو كسمـ امتداد لما جاء بو المكلى تبارؾ كتعالى في القرآف الكريـ، فلا 

عف مصدرية المنظكمة القيميّة في الإسلاـ يمكف ليذيف الأصميف التشريعييف أف يفصلا عف بعضيما عند الحديث 
 كما لا يمكف فصميما عف بعضيما فيما سكل ذلؾ مف الأحكاـ المتعمقة بسائر تفاصيؿ الحياة.

كتعتبر السّنة مصدرنا زاخرنا بالقيـ الإسلاميّة؛ بؿ إف حياة النبي المصطفى العدناف طافحة بالمكاقؼ النبيمة، 
)المانع ، اصره النبي صمى الله عميو كسمـ لا مثيؿ لو في التاريخ الإسلاميكما أف المجتمع الإسلامي الذم ع

؛ كحقيؽ بكؿ مكقؼ مف سيرتو العطرة صمى الله عميو كسمـ أف يستميـ منيا كمًّا معتبرنا مف (191، صفحة 2005
 كىا، كيسعى أف يتخمّؽ بما فييا.القيـ النبيمة كالنماذج التي كجب عمى المسمـ أف يحذك حذ

كبعد ىذا المدخؿ التعريفي بالقيـ مف منظكر الفمسفة الإسلاميّة، كبعد أف بينّا مصدريّة القرآف الكريـ كسنة 
النبي صمى الله عميو كسمـ في استبطاف القيـ، سنعرض في المبحث المكالي إلى إشكالية الانفصاؿ بيف القيمة 

ميميّة المعاصرة، مف خلاؿ بياف أىمّية غرس القيـ في العممية التعميميّة، كمف ثّـ التّفصيؿ كالمعرفة في المناىج التع
 في أزمة الفصؿ بيف المعرفة كالقيمة كأسباب الكقكع فييا.

 إشكاليّة انفصال القيمة عن المعرفة في العمميّة التعميميّة. 3
 حضور القيم في العممية التعميميّة؛ بين الأهمية والواقع. 3.1

 دور المدرسة في عمميّة بناء القيم: 3.1.1
لتدريس القيـ في المؤسّسات التعميميّة دكر بالغ، كأىمية قصكل لا يمكف إنكارىا، فالمدرسة أك المعيد أك 
الجامعة ىي مف المراكز الأصميّة لتربية الأكلاد كتنشأتيـ عمى القيـ، كما تعتبر شريكا أساسنا في تحصيؿ ىذا اليدؼ 

نما محضنا يتمقّى فيو الطالب  بالمكازاة مع دكر الأسرة، إذ إف المدرسة لا تعتبر مصدرا لتمقّي المعارؼ فحسب؛ كا 
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التي يحيى بيا في الحياة، كتتحدد مف خلاليا رؤيتو لمككف مف حكلو، كالغاية مف كجكده، كما أنيا تكسبو القيـ 
 المبادئ كالميارات التي يستطيع أف يتكيّؼ بيا في كسطو ككاقعو.

ت القيـ لما ليا مف دكر في الحياة أسّ قضايا التّربية، كذلؾ أف التربية في حدّ ذاتيا عمميّة قيميّة، فأصبح
فالقيـ ىي التي تحدد الفمسفات كالأىداؼ كالعمميات التعميميّة، ككجب أف تُحكّـ مؤسسات التربية كمناىجيا، فيي 

 ، تصبح التربية فكضى لا انتظاـ فييا.مكجكدة في كؿ خطكة ككؿ مرحمة ككؿ عممية تربكية، كمف دكنيا
كتجدر الإشارة أنّو كبتكامؿ المؤسّسات الاجتماعيّة الرسميّة كغير الرسميّة تتشكؿ ىكيّة المجتمع، كتصاغ 
تكجّيات الأفراد في شتّى مجالات الحياة، كما أف المدرسة أُعدّت أساسنا لتككف المؤسّسة الرسميّة التي أنشأتيا الدكلة 

جب التربية كغرس القيـ، كتعميـ الناشئة مبادئ الأخلاؽ، كتنشئيـ التّنشئة الصّالحة التي تجعؿ منيـ لتقكـ بكا
مكاطنيف فاعميف يسيمكف في خدمة أنفسيـ كمجتمعيـ كأمتيـ. كيذكر عمماء الاجتماع أف المدرسة مؤسسة تربكية 

بسيط التراث الثقافي كخبرات كاجتماعية تعنى بضبط كتنظيـ سمكؾ الجماعة بطريقة حضارية، كتقكـ بت
 .(15، صفحة 2011)حكيمة، الكبار

كقد يظف البعض أف المدرسة ما ىي إلا أقساـ كغرؼ بما يُمقى فييا مف معارؼ تعيميميّة؛ إلا أف الأمر أكبر 
الممثّميف في المؤطّريف لمعمميّة التربكيّة مف مف ذلؾ؛ إذ إنيا مجتمع مصغّر لو نظامو الاجتماعيّ، يشترؾ فيو الكبار 

المعمميف كالإداريّيف كالمشرفيف، كالصّغار الممثّميف طمبة العمـ، كتتأسّس في ىذا المجتمع جممة مف العلاقات 
 المختمفة التي تصكغ فكر كثقافة الأفراد.

 كلعمنا سنجمؿ دكر المؤسسة في عممية بناء القيـ في العناصر التالية:
لممعمّـ دكر كبير في تشكيؿ المنظكمة القيميّة لدل التّمميذ، كيؼ لا كالمعمّـ الأكّؿ لمبشريّة ىك سيدنا  -1

، 2001)ابف حنبؿ، رسكؿ الله صمّى الله عميو كسمّـ؛ حيث يقكؿ:" إنّما بعثت لأتمّـ مكارـ الأخلاؽ"
رستو ىك قائـ مقاـ النبيّ محمّد صمى الله عميو كسمـ في غرس ، فالأستاذ في مد(14/512صفحة 

القيـ، إذ إنو يمثّؿ بالنّسبة لتمميذه النّمكذج الذم كجب أف يقتدم بو، فيراقبو في تصرّفاتو كفعّالو، 
 كيستميـ عقمو الباطف مف طرؽ تخاطبو كتكاصمو كتصرّفو إجمالا في البيئة الاجتماعية المصغّرة.

المحضف الاجتماعيّ المصغر الذم يتشكؿ مف جممة مف العلاقات التفاعميّة، حيث تمثّؿ المدرسة  -2
يقصدىا جميع أبناء الرقعة الجغرافية الكاحدة بمختمؼ تكجّياتيـ كتنشئاتيـ، كدكر المؤسسة أف تحقّؽ 
 النّجاح في تحقيؽ الانسجاـ بيف أفراد ىذا المجتمع المصغر، بما تمقّنو كتمارسو مف أخلاؽ كتعاليـ

 .(23، صفحة 2011)حكيمة، كمثؿ عميا
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يمعب المرشد التربكم دكرا بارزا في تنمية القيـ السمككيّة لدل التلاميذ مف خلاؿ الخطة السنكيّة  -3
الإرشادية التي يستيدؼ مف خلاليا بناء منظكمة قيميّة، يؤسسيا عمى ضكء الظكاىر السمككيّة 

بني عمادىا عمى كفؽ تصكّره لمقيـ الأساسية المحكرية الكاجب بنائيا في التمميذ، كيراعي المنتشرة، كي
 في ذلؾ احتياجات التمميذ في كؿ مرحمة عمريّة.

لممنياج المدرسيّ دكر أساسيّ في بناء المنظكمة القيميّة لدل التّمميذ، بما يشكّمو مف معارؼ ييدؼ مف  -4
القيـ، فيدمج كؿّ حقيقة معرفيّة بقيمتيا الإيمانيّة كالسمككيّة مف  خلاليا مؤسّس المنياج إلى بناء بعض

غير انفصاؿ كلا انفصاـ، كمف المكادّ التعميميّة ما يسيـ في بناء القيـ بشكؿ مباشر؛ كالتربية الإسلامية 
ية، مثلا، كمنيا ما يفيد القيـ مف طريؽ غير مباشرة؛ كمختمؼ المكاد الأخرل التقنيّة مف العمكـ الطبيع

 كالفيزياء كالمغات الأجنبية كنحكىا.
المدرسة ليا دخؿ كبير في تحصيف الابف المتتممذ مف كؿ صكر الانحرافات كالاختلالات السمككية،   -5

التي قد تظير في بعض التلاميذ، كيرجع سببيا إلى فصؿ القيمة عف المعرفة، فقد تجد ابنا متفكّقا في 
مف مراحمو العمرية، ثـ بعد ذلؾ يدخؿ في مكجة مف دراستو كمتميز في تحصيمو في فترة ما 

الاضطرابات النفسية كالسمككية كالانقطاعات المتكررة عف الدراسة، كتجد السبب كراء ذلؾ دخكؿ الابف 
كانسياقو كراء الرفقة السيئة كالتدخيف كالمخدرات كنحكىا، كالسبب الأكبر في كؿ ذلؾ أف الكثير مف 

عف أف تؤدم دكرىا الريادم كمؤسسة لمتربية كالتعميـ، فاىتمت بتنمية المؤسسات التربكية ابتعدت 
)الصمدم، القيـ الجانب المعرفي لدل التمميذ، دكف الجانب الأخلاقي ففصمت المعرفة عف قيمتيا

 .(07، صفحة 2008الإسلامية في المنظكمة التربكية دراسة لمقيـ الإسلامية كسبؿ تعزيزىا، 
كما أف التمميذ يقضي فترة أساسيّة معتبرة في مف عمره قد لا تقؿّ عف التّسع سنكات إجبارنا، كقد تزيد  -6

عف العشريف سنة إف استكمؿ الطالب دراساتو العميا، كفي ىذه الفترة الجكىريّة مف عمر الفرد كشبابو 
محياة، فإف أخمّت المؤسسة بدكرىا في تتشكؿ المنظكمة  القيميّة لديو، كما تتحدده فمسفتو كنظرتو ل

التربية كبناء القيـ، فقد زرعت فيو تمقائيا قيـ سمبية تفيد في مجمميا بأف لا قيمة مع المعرفة، كأف الحياة 
يمكنيا أف تسير مف غير حاجة إلى مبادئ كمثؿ عميا لمعيش فييا! كقد أخمت الساحة كذلؾ إلى مف 

ضائيّات كالمجلّات المختمفة، ككذا الرّفقة السّيّئة، كمعاكؿ اليدـ التي يملأ ذلكـ الفراغ مف الإعلاـ كالف
 إنشاء جيؿ خاؿ مف كؿ معنى، كأجكؼ مف كؿ قيمة. ترغب في
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 واقع القيم في المناهج التعميمية بالجزائر: 3.1.2
لا  تعتبر المجتمعات العربية مجتمعات مسممة، كىك ما تقره جميع دساتير الدكؿ العربية، كمف ىذا المنطمؽ

يمكف أف تخمك المناىج التعميمية في البمداف العربية عف التعبير عما يفيد إرادة استيداؼ جممة مف المقاصد الكبرل 
التعميميّة، كسنتاكؿ في ىذا الجزء مف الدراسة إشارة القيـ كالمثؿ العامة التي تستيدفيا كزارة مف كراء المنظكمة 

كذج لكاقع المنظكمة القيمية في الجزائر، كليس المقاـ مقاـ تقييـ ليذه المقاصد التربية الكطنية بالدكلة الجزائرية؛ كنم
الكبرل، بقدر ما نرغب في الإشارة إلى الكاقع القيمي بالمناىج التربكية بالجزائر، كمدل تجسيد المقاصد الكبرل 

 يميّ.بتنزيؿ المقاصد كالقيـ عمى المعارؼ في مقررات التّمميذ ككذا منياج الأستاذ التعم
فممّا كرد مف مقاصد مف غايات كأىداؼ عامّة في القانكف التكجييي لكزارة التربية الكطنية الذم نشرتو 

ـ، فمما 2008جانفي سنة  23ق المكافؽ: 1429محرّـ  15مؤرّخ في  04-08بالجريدة الرسمية، قانكف رقـ 
 :(07، صفحة 1429)الجميكرية الجزائرية، تضمّنو القانكف التّكجييي لمتّربية الكطنيّة بالجزائر ما يمي

تتمثؿ رسالة المدرسة الجزائرية في تككيف مكاطف مزكد بمعالـ كطنيّة أكيدة، شديد  -
التعمّؽ بقيـ الشعب الجزائرم، قادر عمى فيـ العالـ مف حكلو كالتكيّؼ معو كالتأثير فيو، كمتفتح عمى 

 ة.الحضارة العالميّ 
تقكية الكعي الفردم كالجماعي باليكية الكطنيّة، باعتباره كثاؽ الانسجاـ الاجتماعي  -

 كذلؾ بترقية القيـ المتصمة بالإسلاـ كالعركبة كالأمازيغية.
ـ كمبادئيا النبيمة لدل الأجياؿ الصاعدة كالمساىمة 1954ترسيخ قيـ ثكرة أكؿ نكفمبر  -

الأمة الجزائرية بتقكية تعمّؽ ىذه الأجياؿ بالقيـ التي  مف خلاؿ التاريخ الكطني، في تخميد صكرة
 يجسّدىا تراث بلادنا، التاريخي كالجغرافي كالديني كالثقافي.

 تككيف جيؿ متشبع بمبادئ الإسلاـ كقيمو الركحيّة كالأخلاقية كالثقافية كالحضارية. -
لرقي إرساء ركائز مجتمع متمسؾ بالسمـ كالديمقراطية، متفتح عمى العالمية كا -

كالمعاصرة. بمساعدة التلاميذ عمى امتلاؾ القيـ التي يتقاسميا المجتمع الجزائرم كالتي تستند إلى 
العمـ كالعمؿ كالتضامف كاحتراـ الآخر كالتسامح، كبضماف ترقية قيـ كمكاقؼ إيجابية ليا صمة عمى 

 الخصكص بمبادئ حقكؽ الإنساف كالمساكاة كالعدالة الاجتماعية.
خلاؿ ىذه المقاصد الكبرل لمتربية كالتعميـ بالجزائر حضكر الغايات القيمية بشكؿ كبير في  كالملاحظ مف

محتكل مكادّه، فتربط القيـ تارة بالإسلاـ كأخرل بالثّكرة التّحريريّة المجيدة، كقد تسند إلى القيـ الإنسانية كالعالميّة، 
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ائرم، كالتي يمكف أف تجمؿ في إرادة تحصيؿ فرد متكازف فتتشكؿ بمجمكعيا اليكية القيميّة المستيدفة لممكاطف الجز 
 كفاعؿ في كسطو كفؽ منطمقات إسلامية ثكرية إنسانية تحقؽ لو النجاح كالفلاح في الدنيا كالآخرة.

إلا أف صياغة قانكف متكامؿ محدّد لممقاصد القيميّة لا يعني بالضّركرة التّكفيؽ في تنزيؿ تمؾ الغايات عمى 
ر الأساسية لمعناصر التربكية، ككذلؾ قكة حضكرىا كحسف إدماجيا في المناىج التعميميّة، فإف جئنا المياـ كالأدكا

إلى ملاحظة الأدكار التي مف شأنيا أف تحقّؽ حضكرا قكيّا في القيـ عمى الكاقع التعميمي؛ فنجدىا في أحسف 
دماج الغايات بالعمميات الإجرائيّة.التّقديرات لا تزيد عف ككنيا متكسّطة تحتاج إلى الكثير مف التدعيـ كا  لعناية كا 

فإف جئنا إلى المياّـ التي أككمت إلى المدرسة كالتي تـ عرضيا كأكؿ خطكة إجرائية لتنزيؿ المقاصد كالغايات 
فإننا نجد فييا حضكرا متكاضعا لمكيفيات كالمياـ التي تجسّد بيا المقاصد القيميّة العميا، فنجد مف مياـ المدرسة 

 :(08، صفحة 1429)الجميكرية الجزائرية، مثلان 
 تضطمع المدرسة بمياـ التعميـ كالتنشئة الاجتماعيّة كالتأىيؿ. -
ضماف تعميـ نكعي يكفؿ التّفتح الكامؿ كالمنسجـ كالمتكازف لشخصيّة التلاميذ بتمكينيـ  -

كتطبيقية كافية قصد الاندماج في مجتمع مف اكتساب مستكل ثقافيّ عاّـ، ككذا معارؼ نظرية 
 المعرفة.
ضماف اكتساب التمميذ معارؼ في مختمؼ مجالات المكاد التعميميّة كتحكّميـ في  -

 أدكات المعرفة الفكرية كالمنيجية بما يسيؿ عمميات التعمـ كالتحضير لمحياة العممية.
ف أشارت إلى ف  كغير ذلؾ مف المياّـ التي نجدىا معرفيّة بحتة، كا  القيـ فإف ذلؾ يككف مف كجو مبعد، كا 

انتقمنا إلى الخطكات الإجرائيّة المكالية لتجسيد الغايات القيميّة في كاقع المدرسة فإنّنا سنتحدّث عف المنياج 
التعميمي، إذ نجده بعيدا كؿ البعد عف تجسيد الغايات القيميّة المحددة، كتعرض المعارؼ بطريقة جكفاء بعيدة كؿ 

قيميا المستمدة مف الديف، كلعمؾ قد تجد بعض الإشاراة المتعمقة بتحمؿ المسؤكلية مثلا كالعمؿ الجماعي البعد عف 
 بعيدا عف النظرة الشمكلية لمقيـ التي يصكرىا لنا ديننا الإسلامي الحنيؼ.

انكيّة؛ فخذ لؾ مثلا كتاب الطالب في مادة العمكـ الطبيعيّة في أم مستكل مف المستكيات الأساسيّة أك الث
فإنّؾ تجدىا بعيدة كؿ البعد عف غرس المفاىيـ القيميّة، كلا تجد في مقدمة الكتاب التعميمي إلا بياف لممنيجيّة التي 

 تُستعرض بيا القكالب المعرفيّة.
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كلعمنا نستعرض العناصر المنيجيّة لأحد الدّركس التعميميّة بطريقة عشكائيّة في كتاب العمكـ الطبيعيّة بالسّنة 
)لجنة الرابعة متكسط، ففي درس امتصاص المغذيات مثلا نجد أف الدرس يتـ عرضو كفؽ القكالب المنيجية التالية

 : (16، صفحة 2019مف المؤلفيف، 
  أتساءؿ: يمثؿ كضعية الانطلاؽ التي يستفز مف خلاليا ذىف الطالب لمتعرؼ عمى المكضكع كالكلكج

 فيو.
 1لنشاطا : 

 كفيو أسناد النشاط: كيتـ فيو عرض المحتكل المعرفي لمدرس العممي. -
تعميمات البحث: كفيو يتـ طرح التساؤلات التي تخبر تحصّؿ الطالب عمى الكفاءات  -

 المعرفية في الدرس.
ا  ف طالعنا المحتكل المعرفي لمدّرس فإنّنا نجده بعيد كؿ البعد عف الجانب القيمي، فلا تجد دمجن لمقيـ كا 

الإيمانية خاصة كالأخلاقيّة عامّة في بناء ىذه المعارؼ، في طركحات مادّية غاية ما فييا أنيا تخرج طالب تمكّف 
 في جممة مف المعارؼ، كقد يجد في المستقبؿ أف أم خطاب معرفي قيمي ضرب مف الجيالة كالخمط!

اقعنا القيمي في المنظكمة التعميمية كلعمنا سنفصؿ الحديث أكثر في المبحث الثالث حكؿ حكاية بعض مف ك 
في سياؽ إيجاد الحمكؿ العممية التي نحكّؿ مف خلاليا مناىجنا إلى مناىج قيميّة بامتياز مف شأنيا أف تحقؽ الغايات 
كالمثؿ العميا التي تنشد كزارة التربية الكطنية بالجزائر تحصيميا، كقبؿ ذلؾ سنفصؿ في المبحث المكالي عف منبع 

 ما ىك معرفي كما ىك قيمي في المطمب المكالي. لسبب المكقع ليذه اليكة السحيقة بيف كؿالداء كا
 الفجوة بين المعرفة، وغرس القيم التّربويّة؛ الإشكاليات والحمول: 3.2

 إشكالية الهوة السحيقة بين القيمة والمعرفة وتداعيتها عمى الفكر والسموك: 3.2.1
لا يكجد شؾ في أف مصدر المشاكؿ كالعمؿ كالظّكاىر السّمبيّة التي قد تنجرّ عف شبابنا إنما مصدرىا 
كأساسيا كغارس بذكرىا ىك نظامنا التعميميّ، إذ يسعى مف خلالو منفذكا البرامج إلى إبعاد التمميذ عف كؿ ما ىك 

 .كتغريبيـ عف كؿ ما ىك مف صميـ الديف كالعقيدة الإسلاميةقيمي، 
الداء كمنبعو في ىذه الأمة إنما ىك النظاـ التعميمي السائد، إنو  يقكؿ صاحب كتاب أسممة المعرفة:" مركز

التربة الخصبة لتربية العمؿ. في المدارس كالكميات تكلد كتؤيد عممية تغريب النفس عف الإسلاـ: تراثو كأسمكبو، إف 
باب المسمـ، كىناؾ يصاغ كعييـ في قالب ىك صكرة النظاـ التعميمي ىك المعمؿ الذم فيو يعجف كيشكؿ الش

ممسكخة لمغرب، كتفصـ الرابطة بيف المسمـ كماضيو، كتكضع في كضع حرج رغبتو الطبيعية في التطمع لمعرفة 
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التي بثيا ىذا النظاـ في أعماؽ كعيو، تصاب بالتبمد رغبتو في أف يقؼ مع أسلافو تراث أسلافو، كنتيجة لمشككؾ 
 .(29، صفحة 1984)الفاركقي، ة لينطمؽ منيا نحك بعث للإسلاـ جديد كملائـ لمعصر"عمى أرض مشترك

إف الإسلاـ ينظر إلى الإنساف ككائف متكامؿ، الغاية مف كجكده تكحيد الله تعالى كعبادتو، كلا يمكف أف 
حياة المسمـ المختمفة الركحيّة كالعقميّة كالخمقيّة كالجسميّة تتحقّؽ ىذه الغاية السامية؛ إلا بمراعاتيا في جكانب 

كالاجتماعيّة كالسياسيّة كنحكىا؛ كىذا كمو مصداقا لقكؿ الله تعالى:) قؿ إف صلاتي كنسكي كمحيام كمماتي لله رب 
 .162العالميف لا شريؾ لو كبذلؾ أمرت كأنا أكؿ المسمميف( الأنعاـ: 

قيـ( أمؿ الجميع، كمقصد يأمؿ الكؿ تحقيقو، ىك طريؽ كاحد يأمؿ الجميع في القديـ كاف )الصراط المست
الإنساف في ىذه الحياة، أما الآف فقد أكجدت ىكة  تحقيقو منبثؽ مف الرؤية الإسلامية المحددة لمغاية مف كجكد

نيف: طريؽ الدنيا سحيقة بيف الفكر كالفعؿ، بيف المعرفة كالقيمة، كبسبب ذلؾ انقسـ الطريؽ الكاحد إلى طريقيف اث
كطريؽ الفضيمة، تشعب الطريؽ الكاحد إلى منيجيف متناقضيف؛ أحدىما جدير بالتقدير، كيضـ كؿ القيـ الإيمانية 
كالدينية كالخمقية، كالآخر مذمكـ يضـ العالـ المادم كسائر قيمو، فمـ يسمـ كاحد مف الطريقيف بعد ذلؾ؛ إذ الأكؿ 

ة الفارغة في الرىبنة البكذية كالنصرانية، ركحانية لا تعنى بالكاقع كقضايا العدالة أصبح ركحانية فارغة تشبو الركحاني
 . (60، صفحة 1984)الفاركقي، كالتنمية كنبذ الاضطياد كنحكه

العمكـ كمف تجميات ىذا التّشعب كعمؽ المشكؿ المتجذر في منظكماتنا التعميميّة الفصؿ المتقصّد بيف 
، فالفقو كالأصكؿ كالحديث كنحكىا عمكـ شرعيّة، تحكز عمى الشّرؼ كمّو بتصنيفيا إلى عمكـ شرعيّة كأخرل دنيكيّة

كالرّضكاف، كتفُسّر عمى كفقيا النّصكص المظيرة لمعمكـ الأكفر أجرا كىمّـ جرا، أما الطب كالفمؾ كالأجر كالمثكبة 
غاية ما فييا أنيا تعمر الدنيا، كقد يخرب التفرغ ليا الآخرة! إيحاءات ىذه كاليندسة كالحساب فكمّيا عمكـ دنيكيّة، 

المصطمحات كالتقسيمات قد لا يُتمفظ بيا صراحة إلا أف المنظكمة التعمميّة كالفيـ السقيـ لممنظكر الأخركم لمحياة 
 جعميا أكثر تأثيرا كحضكرا في العقكؿ.

لشاب يبني تصكّره لمحياة مف منظكر مادم بحت، غاية مراده كأمارة تأثير ذلؾ في العقؿ المسمـ أنؾ تجد ا
منيا أف يبني كيتزكج كيعمؿ كيشترم مرككبو الفاخر كيحقؽ متطمباتو المادية فقط! كيؼ لا كالفرد المسمـ في أم 
مجاؿ أك تخصص مف تخصصات الحياة المختمفة يشعر بأنو خارج معادلة الإصلاح، فكؿ ما ىك مف قبيؿ المعنى 

 الآخرة كالحيازة عمى عظيـ الأجكر؛ إنما قد خصّ بو عالـ الديف كالمتخصص في شريعة الله القكم المتيف! كعمار
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لذا فإف التصنيؼ بيف العمكـ إلى عمكـ شرعية كأخرل دنيكية مغمكط، كالأصؿ في العمكـ أف تُصنّؼ إلى 
نما كانت الأكلى عمكـ نقمية كعمكـ ككنية، ككميا تستظؿ تحت مظمة العمكـ الشرعية، ما دا مت تنطؽ باسـ الله؛ كا 

 تيتـ بآيات الله المتمكة، كالثانية تيتـ بآياتو المجمكة، كتسعى لتسخير ما سخره الله تعالى للإنساف لخدمة البشرية.
كتفاضُؿُ العمكـ في القرآف الكريـ إنّما ربط بأساس تقريبيا إلى الله كالإيماف بو كتكحيده كتعظيمو سبحانو 

لا كاف كسائر الأشياء"كتعالى،  )الأصبياني أبك يقكؿ سفياف الثكرم:" إنما فُضّؿ العمـ لأنو يتقى بو الله تعالى، كا 
ّـَ يَرْتَقِي بِوِ"، كيقكؿ بشر بف الحارث:" (6/362، صفحة 1974نعيـ،  )الخطيب إِنَّمَا فَضْؿُ الْعِمِْـ الْعَمَؿُ بِوِ، ثُ

نما ربط  ،(43ىػ، صفحة  1397البغدادم،  كالله تعالى لـ يفرؽ في الآيات الكريمات المختمفة بيف عمـ كآخر، كا 
العمـ الذم كجب أف يحصّؿ بضركرة أف ينطؽ باسـ الله، كأف يؤدم إلى خشية الله تعالى، يقكؿ الله تعالى:)اقرأ باسـ 

، كيقكؿ في آية أخرل:)إنما يخشى الله مف عباده العمماء( 1،2مؽ الإنساف مف عمؽ( العمؽ ربؾ الذم خمؽ، خ
 . 28فاطر: 

ف عدنا إلى كاقعنا التعميمي النظرم كالتطبيقي فإننا نجد بأف النظاـ التربكم "مف الابتدائي إلى الدكتكراه"   كا 
لا يراعي ىذه الشمكلية، كىذا ظاىر في الفجكة الجمية بيف المعرفة المجردة كغرس القيـ التربكية كالحقائؽ الإيمانية، 

فجّة مثلا:" سبب نزكؿ المطر ىك ضرب أشعة الشمس في مياه البحار فتجد أستاذ العمكـ الطبيعية يقكؿ في مادية 
كالمحيطات كمف ثـ يتبخّر الماء، كبعد ذلؾ تتشكؿ السحب بتكاثؼ بخار الماء عمى جزيئات الغبار كالممح في الجكّ 

الؽ، كلا كيضطرب الجكّ في الطبيعة كيرعد كينزؿ المطر!"، عبارات كميا مادية بحتة تبعد إسناد الخمؽ إلى الخ
يسعى مف خلاليا الأستاذ المترجـ لممنياج التربكم أف يربط القيـ الإيمانية بالمعارؼ العممية، في عبارات تنسب 

 الاضطراب إلى الطبيعة، بما يكحي بتسيير نفسيا بنفسيا، كتنسب العشكائية كالاتفاؽ في حكادثيا!.
مف خلاليا في تشكيؿ عقمو اللاكاعي، كألقى في رسائؿ كثيرة مشفرة بثّيا الأستاذ في نفس تمميذه، كأسيـ 

 أرض فطرتو الخصبة بذرا سرعاف ما يثمر مع مركر الكقت ثمرة فاسدة يظير أثرىا عمى مستكل الفكر كالسمكؾ.
 كالنتيجة:

ظكاىر فكريّة مثيرة، انحراؼ فكرم جرؼ الجيؿ إلى الغمك كالتطرؼ نتيجة للانزكاء إلى  -
بداع في الجكانب الحياتية فيـ فصيـ لمديف يرتكز عمى ال عبادات الشعائرية، كيعدّ ما سكاه مف إنتاج كا 

المختمفة عبث كلعب كليك كغفمة ما أنزؿ بو رب العزة مف سمطاف، أك جيؿ آخر في المقابؿ مادم 
بحت، يفسّر الأمكر كميا بمادّية مقيتة ترجع الأمكر كميا إلى الطبيعة، كتجعؿ إسنادىا إلى الخالؽ أك 

بعاد عف المنيجية العمميّة في تناكؿ المكضكعات، فتكثر المصطمحات الغيب ض رب مف الدركشة كا 
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التّالية:" اضطراب جكّم، غضب الطبيعة..."، كقد ينتيي الأمر بالكثير مف ىؤلاء إلى الإلحاد كالعياذ 
 بالله.

ظكاىر سمككيّة منحرفة؛ نتيجة لإبعاد كؿ ما ىك ركحي قيمي عف المعرفة الككنيّة؛   -
السّعي نحك الربح بأم طريقة كانت، كالالتزاـ الشعائرم بعيدا عف الالتزاـ السّمككي، كنحكىا مف ك

 الظكاىر الكثيرة التي كلّدىا ىذا الفصؿ المقيت بيف المعرفة كالقيمة.
ف مف شأف معالجة ىذه الإشكالية أف ينشئ إنسانا مسمما متّزنا فاعلا في كسطو، كيحقؽ  كا 

ض، كؿ ذلؾ سعيا لتحقيؽ المقصد الأعظـ كالغاية القصكل مف خمؽ الخمؽ الخلافة في ىذه الأر 
 .عمى كجو الأرض كىي عبادة الله تعالى

 سدّ الفجوة بين القيمة والمعرفة من خلال مناهج الأقدمين الشاممة: 3.2.2
لمعرفة، إف الملاحظ لكتابات العمماء الأقدميف كمناىجيـ العمميّة ليجد تكاملان ظاىرا بيف كؿّ مف القيمة كا

 كالفعؿ، كىذا ما ظير في آثارىـ العممية، ككاقيـ الحياتي.كبيف الفكر 
يقكؿ إسماعيؿ راجي الفاركقي في كتابو أسممة المعرفة:" في الحقبة الأكلى مف تاريخ الإسلاـ كاف المفكر 

ىي المسيطرة كالحماسة لتحكيميا إلى كاقع يعاش ىي التي  ىك القائد، كالقائد ىك المفكر، كانت الرؤية الإسلامية
تحدّد السمكؾ، كانت ىي الشغؿ الشاغؿ لممجتمع الإسلامي كمو، كاف كؿ مسمـ كاع يعمؿ جاىدا لسبر أغكار 

تخضع المادّيات كالفرص لتشكيؿ جديد يصبّيا في القكالب الإسلاميّة، لقد كاف الفقيو في الكقت ذاتو الحقيقة كي 
ا كمجتيدا كقارئا كمحدثا كمدرسا كمتكمما بالإضافة إلى ككنو زعيما سياسيا كقائدا عسكريا كزارعا أك تاجر أك إمام

 .(57، صفحة 1984)الفاركقي، صاحب حرفة"
ف ىذا الأثر كالكاقع لـ يكف ليحدث في ظؿّ الانفصاؿ بيف الفكر كالفعؿ كالقيمة كالمعرفة في ثنائيّات  كا 

متكاممة لا يمكف أف تنفؾّ، كلعمّي بملاحظات عابرة خاطفة في مناىج الأقدميف استخمصت جممة مف الأفعاؿ المعبّرة 
عف التّكامؿ بيف تمكـ الثنّائيات، بما يدلّنا بأف التّأزـ كالانفصاـ ما ىك إلا أمر حادث، كفيما يمي بعضا مف ىذه 

 الأفعاؿ الشمكلية:
 إلى الله تعالى في كؿ تفاصيؿ الحياة، كردّ كؿ أثر مادم إلى سببو الغيبي، كمف بيف ذلؾ  إسناد الأمكر

ثبات  ربط القيمة الإيمانية بالحقيقة المعرفية؛ عمى صكرة نفي الطكؿ كالحكؿ كالعمـ عند عرض المعرفة، كا 
 القدرة الإليية عند تجمّي ككضكح أم حقيقة معرفيّة، كمف مظاىر ذلؾ: 
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   استفتاح العالـ في ديباجة كتابو العممي؛ كأف يككف في عمـ الفمؾ مثلا باسـ الله الأعظـ، كختامو بعبارات
فراده تعالى بذلؾ؛ فيقكؿ مثلا: "كتبو الراجي عفك ربو أك إف أصبت الحقيقة  تفيد نفي الطكؿ كالحكؿ عنو كا 

 فذاؾ مف تكفيؽ الله...".
 تكح العممية في المنطؽ كالحساب كالفتكل كنحكىا، فكاف العالـ إذا الالتجاء إلى الله مف أجؿ تحصيؿ الف

استعصت عميو المسألة في أم مجاؿ كاف، فإنو يسأؿ الله الفتح كاليسر كالفيـ؛ فيجيب الله تعالى دعاءه 
كيميـ الجكاب، فقد يتساءؿ كلا غرابة مف تخرّج مف مدرسة الاستغراب الفكرم التي تفصؿ المعارؼ عف 

 يمانية، ما علاقة مسألة في الرياضيات مثلا بالدعاء!قيميا الإ
فذُكر عف ابف تيمية مثلان أنو إذا اشكمت عميو مسألة، أك تعسّر عميو فيـ آية، التجأ إلى مسجد مف المساجد 

براىيـ عمّمني كيا مفيّـ سميماف فيمني" )ابف تيمية، الميجكرة، كمرّغ جبيتو عمى التراب كردّد:" الميـ يا معمـ آدـ كا 
اقتداء بمعاذ بف جبؿ رضي الله عنو حيث قاؿ لمالؾ بف يخامر السكسكي عند مكتو كقد ، (5/150، صفحة 1418

رآه يبكي، فقاؿ: كالله ما أبكي عمى دنيا كنت أصيبيا منؾ، كلكف أبكي عمى العمـ كالإيماف المذيف كنت أتعمميما 
بف جبؿ رضي الله عنو: إف العمـ كالإيماف شأنيما: مف ابتغاىما كجدىما، ابتغكا العمـ حيث ابتغاه منؾ، فقاؿ معاذ 

، كىكذا كاف يفعؿ جميع العمماء (20/115، صفحة 1994)الطبراني سميماف، إبراىيـ، فإنو سأؿ الله كلـ يكف نسيا"
كيؼ لا كالعمـ سبيؿ إلى الخشية، كلف يتأتى ىذا بعرض أجكؼ لممعارؼ، في طرح مادم  الربانيّيف في طمبيـ لمعمـ،

 مقيت، بعيدا كؿ البعد عف جانبو القيمي الإيمانيّ السمككي.
  كانت الحقائؽ الإيمانيّة كالأحكاـ الشرعيّة الفقييّة عند عممائنا الأقدميف سببنا في الاختراع كدافعنا نحك

)ابف النديـ ، في القرف الثاّمفأبك إسحاؽ إبراىيـ بف حبيب الفزارم خترع الاسطرلاب العمؿ كالإبداع، فقد ا
، كدافعو في ذلؾ الاستعانة بو عمى معرفة مكاقيت الصلاة كاتّجاه القبمة، كأمكف (334، صفحة 1997

الذم يكشؼ بكاسطتو عف غكر الجرح لممسمميف معرفة أركش الجراح عف طريؽ اختراع المسبار 
، كتـ التّكصؿ إلى طرائؽ حسابيّة مختمفة مف أجؿ معرفة (16/33، صفحة 2001)جكاد عمي، كمقداره

 أصكؿ الفرائض كأنصباء الكرثة كنحكىا كثير.
كالمعرفة دافعة لاختراع كسيمة يؤدّم بيا فمك كاف ىناؾ انفصاؿ بيف المعرفة كالقيمة؛ لما كاف العمـ 

 المسمـ قيمتو العباداتية عمى تماـ ككماؿ، كلما أسعفتو تمكـ الحركية الفكريّة عمى العمؿ كالاختراع.
  المكسكعية العمميّة عند عممائنا الأكائؿ؛ فتجد العالـ في الفقو عالـ في الطّب كفي الفمؾ كالحساب كنحكىا؛

 غزالي كالشيخ اطفيش كنحكىـ كثير.كابف سينا كالرازم كال
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ىذه ملاحظات استخمصناىا مف مناىج عممائنا؛ تجمّي لنا بكضكح ذلؾ التكامؿ الكاضح بيف ثنائية العمـ 
كالتربية أك المعرفة كالقيمة، كالفكر كالعمؿ؛ بؿ إف الانفصاؿ بيف فكر الإنساف ككاقعو أمارة عمى التخمؼ كالانحطاط 

ة، فالمدنية الغربية لـ تكف لتتأسس لكلا ذلكـ التكامؿ الذم سعكا مف خلالو أف لا يؤسسكا حتى في الحضارات الغربيّ 
ف كانت لنظرة الإسلاـ في كيفية تحصيؿ ذلكـ التكامؿ خصكصية تجعؿ قياسيا مع  فكرا إلا مف كرائو عمؿ؛ كا 

بيف معارؼ الإنساف كقيمو كبيف الغرب قياس مع الفارؽ؛ إنما نريد فقط مف كراء ىذا القياس البياف بأف الانفصاـ 
 فكره كعممو كبيف كؿ ثنائية الأصؿ فييا التكامؿ كالانسجاـ مف شأنو أف يكرّث أصحابو التأزـ كالتخمّؼ كالانحطاط.

شكالاتيـ المعرفيّة   فمف مظاىر التّكامؿ بيف الفكر كالفعؿ لدم العمماء الغربييف معالجة مسائميـ كأقضيتيـ كا 
فيعالجكف في المسألة كؿ ما يمكف أف يؤثر فييا أك تؤثر فيو مف جكانب الحياة المختمفة؛  بالبحكث التكاممية،

 الاقتصادية كالاجتماعية كالطبية كالبيئيّة 
ككذا سعييـ نحك تبسيط العمكـ كدمجيا بالكاقع العممي، كىك ما أثمر تطكرا كتقدما تكنمكجيا كعمرانيا لافتا؛ 

عتمد في إحدل الكزاراة أك الشركات في الدكلة، كيتقاضى عمييا صاحبيا حقكقا ماديا فقد تجد بحث أك براءة اختراع تُ 
 كتحفظ لو حقكقو المعنكية كاممة.

 تطبيقات عمميّة لإدماج القيم في المناهج التربوية من خلال بعض الموادّ الرسميّة: 4
لمسمـ كبيف ما يتمقّاه مف إف السّعي نحك الاستلاب الفكرم كالاستغراب العقمي بالفصؿ بيف قيـ العقؿ ا

معارؼ دبّرتو عقكؿ دىانقة الاستعمار التي آمنت بأف بالفرد المسمـ لف تقكـ لو قائمة في ظؿّ بعده عف مصدر 
استقائو لمتّعاليـ كالمثؿ، كلف يصنع التغيير في ظؿ ضعؼ تمسكو بقيمو كمبادئو العقدية كالأخلاقية، كحتى يخرج 

لمستغمقة لابد لو أف يسخّر عقكلا قكية آمنت ابتداء بأىمية القيـ في عممية التغيير، العقؿ المسمـ مف ىذه الأزمة ا
صناعة العقؿ المسمـ كتنشئتو عمى تعاليـ الديف الحنفية السمحة، كمف ثـ تتفرّغ ىذه العقكؿ لتفكر كدكر المدرسة في 

ج كمقررات كأساليب تربكية كميا تصب في الآليات التي مف شأنيا تعالج الكضع، كتصيّر المدرسة بما فييا مف مناى
 في بناء العممية القيمية لمتمميذ.

إف أرباب الأمر عمى رؤكس مؤسسات التربية كالتعميـ يمكنيـ أف يبتكركا طرقا عديدة لغرس القيـ، سكاء 
القيـ، كقد تعمد أكاف ذلؾ عف طريؽ القدكة كترسيخيا، أك بالقصّة، أك المحطات الاحتفالية التي ينكّه فييا بمكضكع 

المدارس إلى التمثيلات كالمسرحيات أك المناقشات كالحكارات، أك صناعة القدكات في سبيؿ تحصيؿ الغايات القيمية 
 العميا التي حددتيا في القانكف التكجييي العاـ لمتربية.
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المؤسّسة التّربكيّة، جذريّان لصناعة كاقع جديد مؤسّس عمى القيـ داخؿ  كلعؿ أىّـ ما يُمكف أف يُحدث تغييرنا
إعادة صياغة المناىج التّربكيّة لتتلاءـ مع المنظكمة القيميّة في الإسلاـ، كلتنسجـ مع النّظرة الكمية التي تجعؿ مف 
 المعرفة جزء مف كاقع الحياة الذم كجب أف ينطمؽ مف الله كمعرفتو كأف يسعى بو العبد المؤمف ابتغاء رضكاف الله.  

ىذا المبحث عف بعض التّطبيقات العمميّة لعممية بناء القيـ في مقرّرات المكاد التعميميّة كلعمنا سنتحدث في 
الرسميّة، كسننتخب مادتيف رسميتيف أدبيتيف كأخرييف عمميّتيف مف باب التمثيؿ كالبياف، كسنقسّـ المبحث إلى قسميف 

 اثنيف:
 عمميّة لإدماج القيـ في بعض المكادّ الأدبيّة: تطبيقات 
 قات عمميّة لإدماج القيـ في بعض المكادّ العمميّة:تطبي 

 تطبيقات عمميّة لإدماج القيم في بعض الموادّ الأدبيّة: 4.1
 مادة التّربية الإسلاميّة: 4.1.1

تعتبر مادة التّربية الإسلاميّة مف المكادّ القيميّة بامتياز؛ إذ إنيا اتخذت أساسنا لبناء القيـ، عبر ما يعرض 
 تفسيرية لمنصكص، ككذا المكضكعات القيمية الإيمانية المستفادة مف ىذه النصكص.نصكص كقكاعد فييا مف 

غير أف كاقع التربية في بمداننا الإسلاميّة اليكـ يقصر التربية الإسلامية عمى تحفيظ بعض الآيات 
حكاـ الفقييّة كاستظيارىا، كفقو ظاىر النّصكص مف القرآف كالسّنة كالسيرة كبعض التراجـ، أك عمى معرفة بعض الأ

 بعيدا عف مقاصدىا كآثارىا السّمككيّة، كىذا قاصر عف مفيكـ التّربية الإسلاميّة كنظاـ متكامؿ.
فالتربية الإسلاميّة بفمسفتيا كأىدافيا تتميّز بسمات حُدّدت كفؽ نظرتيا الكمّيّة عف الككف كالإنساف كالحياة، 

عند التّمميذ؛ عقمو كجسمو كركحو كحياتو المادّيّة كالمعنكيّة، كما  كما أنيا تغطّي كبشمكؿ كؿ جكانب التّكازف كالنّمك
 .(59، صفحة 1999)إسحاؽ فرحاف ك كآخركف، تغطي كؿ جكانب المعرفة الككنيّة منيا كالشرعيّة

 بامتياز في النقاط التالية:كلعمنا يمكف أف نجمؿ الأدكار التي كجب أف تحصّميا المادة حتى تككف قيميّة 
  مادة التربية الإسلاميّة تعطي لمطالب التّصكر الصحيح عف الحياة كمكجدىا كمدبرىا، كتمفت ذىنو إلى

الأسئمة الكجكدية المختمفة، كترسخ فييا إجابات القرآف الكريـ عنيا، كتجعؿ مف الطالب العنصر الأكثر 
 ه الخاص عمى ضكء المنصكص.تفاعلا مع ىذه التصكرات، ليستخمص منيا تصكر 

   تجمي لو بكضكح السنف التي أجراىا الله في الككف، ككيفيات التعامؿ مع ىذه السنف، كعلاقتيا بالأجر
، بحيث ينطمؽ في ىذا الككف كفؽ فيـ صحيح كمّي لمديف  كالثكاب، بإسقاطات كاقعيّة تقرب المفيكـ
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العمميّة كالفكريّة كالاقتصاديّة كالاجتماعيّة كالعسكريّة  كالحياة، يجعمو يتبكؤ مراتب الصدارة في تحصيؿ القكة
 كالاندماج في الحياة مف منطمؽ كدافع ديني أخركم.

   ،يحاكؿ تقريب المعارؼ الإيمانية إلى حياة التمميذ بالإسقاطات الكاقعية التي يقدميا بيف الفينة كالأخرل
الكجدانية كالفكرية كالاقتصادية، كالفنية  اتوفيحس الطالب بذلؾ قرب المادة مف كاقعو، كتمبيتيا لحاجي

 ، فتصير بذلؾ منيج حياة يصدر بو المتعمـ في سمككاتو كميا.كالجمالية كالبيئيّة كنحكىا
  بياف المقاصد كالغايات مف كراء الأحكاـ الفقيية، كعلاقة العبادات بما تحممو مف أسرار بكاقع حياتو

 تبار سلامة عبكديتو كذلتو لله تعالى.العممية، لينطمؽ مف ىذه الأخيرة في اخ
 عف الإغراؽ في التنظير الممؿ الذم يدخؿ التمميذ في دكامة مف البغض كالممؿ لممادة، كما نحاكؿ  إبعادىا

 مشكؽ، إذ إنيا مادة القيـ المباشرة بامتياز. أف نعرضيا بأسمكب تعميمي
 مادة المغة العربية: 4.1.2

فيو القرآف الكريـ، كصاغ رب العزة جؿ في علاه الأحكاـ كالمبادئ تعتبر المغة العربية الكعاء الذم نزؿ 
كالقيـ عمى نسجيا ككفقيا، فيي لغة القرآف، كلا يمكف للإنساف أف يتبكء مرتبة الاجتياد، كلا أف يقكؿ شيئا في كلاـ 

)الشاطبي، د عميوبرسكخو في عمـ المغة العربية، إذ عدّىا العمماء فرض عيف تتكقؼ صحة الاجتياالله تعالى إلّا 
 .(5/52، صفحة 1997

نما اصطفاىا الله تعالى كعاء يحمؿ القيـ الإسلامية إلى  فالمغة العربية إذف ليست مجرّد كسيمة لمتكاصؿ؛ كا 
إلا أف الملاحظ في طريقة ، فيي مادة القيـ بامتياز، العالميف، فلا يمكننا أف نفصؿ بيف ىذه المادة كالقيـ الإسلاميّة

تدريسنا لمغة العربية تركيزنا المنيج التقعيدم مف خلاؿ النحك كالعركض كالبلاغة، كيسعى دارسيا لتعمّميا ليحقّؽ 
فقط غاية التّكاصؿ بيا، مف غير أىداؼ أخرل بعيدة تستمد مف غاية الإنساف مف كجكده في ىذه الحياة؛ كأف يتعمّـ 

)الصمدم، القيـ الإسلامية في المناىج الدراسية، ف فيما يجمّي لو أسباب اليداية كالتكفيؽالمغة مف أجؿ فيـ القرآ
 .(107، صفحة 2008

 فمعنا نجمؿ الأفكار التي نحكّؿ مف خلاليا مادة المغة العربية إلى مادة قيمية فيما يمي:
ترسيخ الأستاذ في ذىف تمميذه الغاية الأساسيّة مف كراء تعمّـ المغة العربية، مف  -

منطمقات كجكدية قرآنية تجعؿ مف تعمّميا كسيمة لتحقيؽ المقصد اليدائي العاّـ الذم مف أجمو أنزؿ 
اف القرآف الكريـ ككانت الغاية مف كجكدنا، فلا يتعمميا مف أجؿ كظيفة أك مف أجؿ أف يجتاز الامتح

فييا بنجاح، أك مف أجؿ التكاصؿ فقط، كيمكف للأستاذ ترسيخ ىذه الغاية بالتذكير بيا مف حصة إلى 
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جراء بعض التطبيقات كالنصكص التي تدمج المغة في سياؽ تحقيؽ المقصد الأعمى مف  أخرل، كا 
كاـ كالحكـ القيميّة تعمّميا؛ كأف يختار نصّا قرآنيّة يجتيد التلاميذ في فيمو كفيـ سياقاتو كاستمياـ الأح

 التي تفيده.
فتتكيّؼ بيذه المغة ميكلات التمميذ، كيصنع الأستاذ مف خلاليا عقميـ اللاكاعي، كنؤسّس بتعميميا 
المنظكمة القيميّة في نفس التّمميذ كعقمو، فتتحكّؿ المّغة مف كسيمة تكاصؿ جكفاء إلى مكجّية لعقؿ التّمميذ 

 كفكره كتصكّره لمحياة.
النصكص التي تحمؿ القيـ الإسلامية؛ كالعدؿ كالحريّة كالرقابة الداخمية، تخير  -

)الصمدم، القيـ الإسلامية كالنصكص التي تتحدث عف الإشكالات الكجكدية مف منظكر قرآني كنحكه
تتميز لغتيـ بالقكة  ، كمف المؤلّفيف المسمميف الذيف(108، صفحة 2008في المناىج الدراسية، 

كألفاظيـ بالجزالة، كيستحضركف القيـ الإسلامية في فكرىـ ككتاباتيـ الأديب الألمعي مصطفى 
 صادؽ الرافعي، كالمفكر عباس محمكد العقاد كنحكىـ مف الأدباء المعاصريف.

تجنب النصكص الحاممة لمقيـ المناقضة لتعاليـ الإسلاـ كقيمو، كالنصكص التي  -
كتتغزؿ بيا، كالنصكص التي تصؼ المرأة كمفاتنيا، كنحكىا، كلك كانت تحمؿ في تصؼ الخمرة 

ف كاف كلابد عمى الأستاذ أف يعرضيا ككنيا مف  ذاتيا إبداعنا لغكيًّا؛ ففي غيرىا ما يغني عنيا، كا 
نما كجب أف يشير إلى بطلانيا  المنياج، فكجب أف لا يمرّ عمى القيـ السّمبيّة مركر الكراـ؛ كا 

 .(108، صفحة 2008)الصمدم، القيـ الإسلامية في المناىج الدراسية، ذير منياكالتح
اتخاذ المغة العربية لغة رسمية تدرّس بيا جميع المكاد التعميمية الأخرل، كفي ىذا  -

مية ككيانيا، كنظرنا لأف الصّدد يقكؿ إسحاؽ فرحاف:" نظرا لأىمية المغة العربية في تراث الأمة الإسلا
نما ىي ظلاؿ فمسفة حياة كتحمؿ في طيّاتيا طريقة تفكير الأمة،  المغة ليست كسيمة اتصاؿ فقط؛ كا 
كمنياج حياتيا؛ فإنو يجب اتخاذ المغة العربية لغة القرآف الكريـ لغة أساسية لتدريس كافة المعارؼ 

)إسحاؽ فرحاف ك كآخركف، تعميـ الجامعي"كال كالعمكـ في جميع مراحؿ الدراسة في التعميـ العاـ
 .(73، صفحة 1999
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 تطبيقات عمميّة لإدماج القيم في بعض الموادّ العمميّة: 4.2
 عموم الطبيعة والحياة والفيزياء والكيمياء: 4.2.1

لا يكجد ىناؾ انفصاؿ بيف العمكـ الشرعيّة كالككنية في التراث العممي الإسلامي كما أسمفنا، لكحدة ىدؼ  
التعميـ فييا كىك معرفة الله تعالى، كتكحيده؛ غير أف الكاقع المعاصر لتدريس ىذه المكاد يعبّر عف مادية جافة 

لتي نسند مف خلاليا الخمؽ إلى الخالؽ كالنعمة إلى مقيتة، تبعد الحقائؽ الككنيّة عف كؿ المعاني القيميّة، ا
 تعالى بيا، كنستثمر ذلؾ في غرس قيـ سمككيّة في التمميذ. المنعـ، كنعظـ الله 

فرغـ أف قدرة مكاد عمكـ الطبيعة كالحياة كالفيزياء كالكيمياء عمى ترسيخ القيـ قد تككف أكبر بكثير مف 
إنيا قائمة عمى التفكير المنطقي كالتجربة الحسية كالممارسة العممية؛ إلا أف إذ المكادّ النظرية كالمغكية كالإنسانية، 

 المنظكمة التّربكية لـ تسثمر في ىذه المكاد القيميّة لترسيخ المعاني القيميّة في نفس التمميذ.
 كلعمنا سنجمؿ الأفكار التي يمكف أف ندمج مف خلاليا القيمة بالمعرفة في ىذه المكاد فيما يمي:

كجب عمى الأستاذ أف يتناكؿ الحقائؽ العممية في مكاد عمكـ الطبيعة كالفيزياء كالكيمياء  -
مف منطمقات تسخيريّة يكضّح مف خلاليا لمتّمميذ الظاىرة الككنية مف زاكية معرفية، كيربطيا بعد ذلؾ 

و تجاه ىذه بمسخّرىا كمكجدىا كالمسخّر لو كالغاية مف التسخير، كيستفز التمميذ بالسؤاؿ عف مكقف
المنّة الإليية أك الظاىرة الككنية، فتككف بذلؾ الحقيقة العممية رقية إلى الإيماف كاليقيف بالله تعالى 

 كتصحيح لممسارات السمككيّة التي تخرج عف طريؽ الله تعالى كمنياجو.
أف ينبو التمميذ إلى ضركرة إعماؿ الفكر كالعقؿ في الظكاىر الككنية، كالكصكؿ إلى  -

عميا في التقنية كالتكنمكجيا الحديثة، حتى يتأتّى لو التّدبر كالتفاعؿ كتطبيؽ قكؿ الله تعالى  مراتب
)سنرييـ آياتنا في الآفاؽ كفي أنفسيـ حتى يتبيّف ليـ أنّو الحؽّ أكلـ يكؼ بربّؾ أنو عمى كؿ شيء 

 لعمراف كالحضارة.، فتصير المنطمقات الإيمانية القيمية دافعا إلى طمب العمـ كا53شييد( فصّمت: 
إسناد الأستاذ الحكادث الككنيّة إلى مدبّرىا كمحدثيا كمسيّرىا، فلا تعرض الظّكاىر  -

الككنيّة بشكؿ معرفي جاؼّ بعيدا عف الإشارة إلى خالقيا، كالحديث عف اسـ الله البديع الخالؽ البارئ 
الحسنى المتعمؽ بالظاىرة  المصكّر كالقادر كنحكه، عمى أف يستيدؼ في كؿ مرة اسما مف أسماء الله

 الككنية.
القياـ بمحطات تأمميّة تطبيقيّة لتكضيح معارؼ الدرس بشكؿ عممي محسكس؛ كالقياـ  -

رحمة إلى أراضي الله الفسيحة لمتأمؿ في منظر  بكرشة عممية في مختبر، أك زيارة متحؼ، أك
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مى عبادة التأمؿ كالتفكر في المخمكقات مف النجكـ كالككاكب كنحكىا بعيدا عف الأضكاء، كالتنكيو ع
مخمكقات الله تعالى، كما ليا مف دكر في تعظيـ الله تعالى كتقديسو سبحانو، كاغتناـ استحضار ىذه 

 التجميات الإيمانية في التذلؿ لله تعالى مف خلاؿ العبادات المختمفة عمى رأسيا الصلاة.
 مادة الرياضيات: 4.2.2

الدقيقة التي تركض عقؿ التمميذ، كتعكّده عمى الحساب، فيي مادة تعتبر مادة الرياضيات مف المكاد العممية 
عمى جكانب الحياة المختمفة، كقد يظف البعض بادم الأمر بأف مادة الرياضيات أبعد ما أساسية لمطالب يظير أثرىا 

بالأحاديث النظرية تككف عف القيـ كغرسيا، إذ إنيا تتعامؿ مع الأرقاـ كالمعادلات كالقكاعد الدقيقة، كليس ليا علاقة 
 الإنسانيّة النسبيّة، كيعتبر مثؿ ىذا الاعتقاد خاطئا.

كسنبيّف مف خلاؿ الأفكار التّالية بعض التّطبيقات كالتّكجييات الّتي تجعؿ مف ىذه المادّة مادّة خادمة لمقيـ؛ 
يصالان لمضمكنيا خاصّة في بعض القيـ بعينيا.   بؿ مف أقكل المكادّ تحقيقنا ليا كا 

أف يستيدؼ الأستاذ بعض القيـ مف جنس مادّة الرّياضيّات الدّقيقة، ينبّو في كؿّ مرّة  -
إلى كاحدة منيا؛ كأف يعبّر بعد عممية حسابية دقيقة عف قيمة العدؿ، كضركرة تحصيمو بيف الناس، 

ـ الله الرازؽ كالتنبيو إلى عدؿ الله كميزانو يكـ القيامة، فلا يذر صغيرة كلا كبيرة إلا أحصاىا، ككذا اس
بإجراء مقارنة بيف ما تعمنو العمميات المادية مف نتائج كما ىك مقرر في قانكف الله تعالى، فحاصؿ 
التصدؽ بطرح عشرة ريالات مثلا مف مائة ريال ىك إنقاص مف الماؿ، كفي قانكف الله زيادة كنماء 

 كبركة. 
يستيدؼ مف خلاليا  أف يكظؼ بعض الأمثمة التطبيقيّة في الكضعيّات الإدماجيّة -

معالجة قيمة مع تطبيؽ قاعدة حسابيّة، كأف يقكؿ:" تصدّؽ فلاف بتفاحتيف مف بيف عشرة لديو 
 لفلاف...فما حاصؿ عدد التّفاحات لديو؟".

أف يُدمج الرياضيّات في بعض الأبكاب الفقييّة التي تُعمؿ القكاعد الحسابيّة لمكصكؿ  -
لى كجكب تحصيؿ المقصد اليدائي في كؿ شيء في ىذه إلى حكـ الشرع فييا، كفي ذلؾ إشارة إ

الحياة، كأف ننظر إلى الحياة مف منظكر ديننا كآخرتنا؛ كتكظيؼ طرائؽ حسابيّة في معالجة مسائؿ 
 الميراث كقضايا الزّكاة كالمعاملات الماليّة كنحكىا.

إلى تحصيؿ التنكيو بتكريـ الله تعالى للإنساف بنعمة العقؿ، كبياف حض الشارع الكريـ  -
كؿ ما يقكّيو كينمّيو؛ بؿ إف حفظ العقؿ مف كميات الشريعة الخمس الكبرل في الإسلاـ، كدفع التلاميذ 
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نحك التمكف مف المادة في سبيؿ تنمية الحس المنطقي كالعقؿ المنيجي في التفكير، كالقدرة عمى 
ـ قادر عمى مجابية الشبيات الاستدلاؿ كالاستنتاج كبناء النتائج عمى المقدمات، ما يؤسس لعقؿ مسم

 مف فكر قكم كمنطؽ سميـ. كالاستدلاؿ لمحقائؽ بما يمتمكو
 خاتمة: 5

كبعد ىذه الدراسة التي سعى مف خلاليا الباحث إلى طرح إشكاليّة الانفصاـ بيف المعرفة كالقيمة في 
الإشكاؿ الفكرم الكاقعي في عقؿ المنظكمات التربكيّة العربيّة الحديثة كمناىجيا "الجزائر أنمكذجا"، كمناقشة ىذا 

المسمـ، كبعد السعي في إيجاد بعض الحمكؿ العمميّة كالأفكار التطبيقيّة التي ندمج مف خلاليا المنظكمة القيمية في 
الحقائؽ المعرفية؛ فتككف الكفاءات القيمية المستيدفة جنبا إلى جنب مع الكفاءات المعرفية المراد تحصيميا؛ تكصؿ 

 لنتائج التالية:الباحث إلى ا
: لممنظكمة القيميّة في الإسلاـ خصكصيّة تميّزىا عف غيرىا مف الفمسفات المادية الكضعيّة، كسبب  أكلان
اكتسابيا ليذا التفرد كتميزىا بيذه الخصائص تحديدا نابع مف ربانية مصدرىا، فاكتسبت بيذه المصدرية القداسة 

ضع، كما اتصفت بشمكليتيا لجميع جكانب الحياة، كصلاحيتيا لكؿ كالارتفاع عف كؿ معاني الاجتياد كالخطأ كالك 
 زماف كمكاف.
تعتبر المدرسة الشّريؾ الأساس في تحصيؿ التّربية كغرس القيـ في نفكس النّشء بالمكازاة مع دكر ثانيا: 

نما محضنا يتمقّى فيو الطالب القيـ  التي يحيى بيا في الأسرة، فالمدرسة لا تعتبر مصدرا لتمقّي المعارؼ فحسب؛ كا 
لمككف مف حكلو، كالغاية مف كجكده، كما أنيا تكسبو المبادئ كالميارات التي  الحياة، كتتحدد مف خلاليا رؤيتو

يتكيّؼ بيا في كسطو ككاقعو، كتمثؿ العناصر الأساسية في المكسسة التربكية الممثمة في الأستاذ، يستطيع أف 
 محكر الأساس في تحصيؿ ىذه الغايات.المرشد التربكم، كالإدارة، كالمنياج ال

ثالثا: تعتبر الغايات القيمية حاضرة بشكؿ أساسي في المقاصد الكبرل لمتربية كالتعميـ في الجزائر مف خلاؿ 
البنكد التي تضمنتو، فتربط القيـ تارة بالإسلاـ كأخرل بالثّكرة التّحريريّة المجيدة، كقد تسند إلى القيـ الإنسانية 

إلا أنيا تعتبر غائبة في الخطكات الإجرائية التنفيذيّة التي تنزؿ بيا ىذه الغايات الكبرل في كاقع التعميـ،  كالعالميّة؛
 كالمدرسة كمناىجيا كمقرراتيا.

يعتبر السبب الأساس الذم مف أجمو غُيّبت القيـ عف مناىج التربية كالتعميـ تمكـ اليكة السحيقة بيف رابعنا: 
معرفة كالقيمة، كمف آثار ىذه اليكة تصنيؼ العمكـ إلى شرعية تناط بيا أعظـ الأجكر كأخرل الفكر كالفعؿ، كبيف ال

 دنيكية غاية ما فييا أنيا عمار لمدنيا كغفمة عف الآخرة!
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خامسنا: مف التّداعيات السّمبيّة لعرض المعارؼ التعميميّة بعيدا عف كؿ ما ىك قيمي إيماني زرع بذكر  
كي في نفس التمميذ التي مف شأنيا أف تثمر عبر الزماف؛ فتظير عمى شاكمة صكر الإلحاد الانحراؼ الفكرم كالسمك 

المختمفة، الانفصاـ بيف معتقدات الفرد ككاقعو العمميّ الحياتيّ، كالذم يظير في الكثير مف صكر الانحراؼ 
 السّمككي؛ كالسرقة كالغش في المعاممة كنحكىا.  

ميف يتجمّى لو كبكضكح ذلؾ التّكامؿ بيف ثنائيّة العمـ كالتربية أك المعرفة سادسنا: إف الملاحظ لمناىج الأقد
كالقيمة، كالفكر كالعمؿ؛ بؿ إف الانفصاؿ بيف فكر الإنساف ككاقعو أمارة عمى التخمؼ كالانحطاط حتى في 

ممو كبيف كؿ الحضارات الغربيّة، فنستنتج مف خلاؿ ذلؾ بأف الانفصاـ بيف معارؼ الإنساف كقيمو كبيف فكره كع
 ثنائيّة الأصؿ فييا التكامؿ كالانسجاـ مف شأنو أف يكرّث أصحابو التأزـ كالتخمّؼ كالانحطاط.

جذريّان لصناعة كاقع جديد مؤسّس عمى القيـ داخؿ  أىّـ ما يُمكف أف نحدث مف خلالو تغييرناسادسا: 
لمنظكمة القيميّة في الإسلاـ، كلتنسجـ مع النّظرة المؤسّسة التّربكيّة، إعادة صياغة المناىج التّربكيّة لتتلاءـ مع ا

الكمية التي تجعؿ مف المعرفة جزء مف كاقع الحياة الذم كجب أف ينطمؽ مف الله كمعرفتو، كأف يسعى بو العبد 
المؤمف ابتغاء رضكاف الله، كقد سبؽ في الدراسة تطبيؽ ىذا عمى بعض المكاد الرسمية العممية منيا كالأدبية؛ 

 الطبيعية كالرياضيات كالمغة العربية كنحكىا.  كالعمكـ
كفي الأخير نقكؿ كبكضكح بأنو لا يمكف معالجة ما ذكرناه مف أزمة تغييب القيـ عف المعرفة إلا بإرادة قكيّة 
مف القائميف عمى شؤكف التّربية بداية مف أعمى ىرميا إلى قاعدتو، كما كجب أف نشيع الثقافة القيميّة في الأكساط 

ميميّة بجيد تشترؾ فيو جميع العناصر التربكية في سياسات مؤسساتية كاضحة تُرسـ، كيسعى لتنزيميا جميع التع
الأساتذة دكف استثناء، كلف يتأتى ىذا إلا باستشعار المسؤكلية الممقاة عمى عاتقنا بأف سخرت لنا عقكؿ نشء كلد 

نَا أف نجد ذخره  بيننا كبيف الله تعالى، فكمنا راع ككمنا مسؤكؿ عما استُرعينا عمى الفطرة الناصعة لنرسـ فييا ما يَسُرُّ
 فيو.
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