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ينسجـ فييا القصة لكف أدبي، ناؿ اىتماـ الأدباء كغيرىـ منذ القدـ، لما ليا مف خصكصيات فنية كأدبية :  الممخص
الخياؿ مع الكاقع، كالأدب بطبيعة فنكنو الفنية كالنثرية ىك تعبير أداتو المغة، لذلؾ أجمع الدارسكف التربكيكف أف 
لمقصة دكرا تعميميا يسيـ في تنمية الميارات المغكية عند المتعمميف  خاصة في المراحؿ الأساسية الأكلى كالعميا، 

كلقد عمد القائمكف عمى الشأف التربكم إلى تكظيؼ ير مف الحقائؽ كالمعمكمات.فضلا عف أنيا تزكد المتمقي بالكث
القصة في المناىج التربكية كالكتب المدرسية، كجعمكىا مطية لممتعمـ في اكتساب الميارات المغكية كتنميتيا بما 

سميط الضكء عمى كاقع ت كمف ىذا الباب نتطرؽ في ىذه الكرقة البحثية  إلىيتناسب كقدراتو العقمية كالإدراكية. 
كأداة تعميمية مساعدة لإتقاف ميارات المغة خصكصا في المراحؿ الأكلى مف التعميـ، كطرح أمثمة تطبيقية  تياكضركر 

 .باستخداـ طريقة "كالدكرؼ"
 .رؼ".،الكلاـ.،الكتابة.،الاستماع.،القراءةك القصة القصيرة.، ميارات لغكية.، طريقة "كالد مفتاحية:الكلمات ال  

 

Abstract : 

The story is a literary genre, which has attracted the attention of writers and others since ancient 

times, because of its technical and literary peculiarities in which imagination is in harmony with 

reality, and literature, in the nature of its artistic and prose arts, is an expression of its language 

tool. Therefore, the educational scholars agreed that the story has an educational role that 

contributes to the development of language skills among learners, especially in the primary and 

upper stages. It also provides the recipient with a lot of facts and information. Those in charge 

of educational affairs have used the story in educational curricula and textbooks, and made it a 

vehicle for the learner to acquire and develop language skills in proportion to his mental and 

cognitive abilities. From this section, we attempt in this research paper to shed light on the 

reality and its necessity as an educational aid tool for mastering language skills especially in the 

early stages and put forward practical examples using the "Waldorf" method.  

Keywords: The short story, Language Skills, "Waldorf" Method, Speech, Writing, Listening, 

Reading 
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  مقدمة; .1
أسمكب القصة ىك إحدل الطرؽ التي أنتجيا التربكيكف، بغية تيسير عممية التعميـ كجعؿ المادة العممية محببة لدل 

مع تطكر المقررات التعميمية المعاصرة، إذ يؤكد  يتلاءـبما  وكاستراتيجياتالتّعمّـ كطرقو التعمـ، كلقد تعددت أساليب 
المدرسكف كالتربكيكف عمى أىمية ىذا الأسمكب كيركف أنيا أسمكب ناجح يحقؽ الكثير مف الأغراض التربكية 
كالتعميمية المنشكدة في كثير مف مجالات التعميـ. فالقصة شيء مف غذاء العقؿ كالخياؿ كالذكؽ عند الأطفاؿ 

سكاء، فيي تتيح ليـ أف يطكفكا عمى أجنحة الخياؿ في فضاءات العالـ كيتخطكا في قصصيـ كالطمبة عمى حد 
لقصة اأبعاد الزماف كالمكاف كيتعرفكا إلى قيـ كأفكار كحقائؽ جديدة، كىناؾ دراسات تربكية كلغكية أشارت إلى أىمية 

ف خلاليا بتكظيؼ الميارات المغكية لدل في تطكير القدرات المغكية لممتعمـ إذا ما فعمت تفعيلا صحيحا بما يسمح م
ف كانت ىذه الأخيرة  التمميذ أك المتعمـ. كلعمي في البحث لـ أتطرؽ إلى ما يعرؼ بالقصة القصيرة )الأقصكصة(، كا 
أكثر استعمالا في المدارس، لقصر حجميا بما يتناسب كمستكيات المتعمـ مف باب اشتماؿ الكؿ لمجزء كأف الجزء لا 

 كعميو حاكلت في ىذا البحث الإجابة عف الأسئمة التالية: يغني عف الكؿ
ما ىي القصة؟  مفيكميا، أنكاعيا، كتاريخيا؟ كما ىي طريقة كالدكرؼ؟ كما أثرىا في تنمية الميارة المغكية 

 عند المتعمميف؟

 ماهية القصة; .2

قائـ بذاتو، كىي سرد قصصي ييدؼ لإحداث تأثير مفرد مييمف لدل المتمقي، كيمتمؾ  أدبيّ  ىي ففّ 
ىذه الشركط  رتكز عؿ شخصية كاحدة بمكقؼ كاحد كبمحظة كاحدة، حتى كلك أفّ يعناصر الدراما، كبأغمب الأحكاؿ 

بؾ أطرافيا بو، كىي مف لـ تتحقؽ، فلابد أف تككف الكحدة بيف أجزائيا ىي المبدأ المكجو ليا، كالمحكر الذم تتشا
ة، بحيث يتمكف الفرد مف التعبير عف مكنكناتو أكثر الفنكف الأدبية مركنة كقبكؿ لتجسيد الأفكار كعرضيا بطريقة فنيّ 

بكساطة القصة أكثر مف الشعر، كما أنيا أسيؿ، فتقكـ بإلقاء الضكء عمى الفترة الزمنية كالحضارية، التي قد يحتاج 
اسة المجتمع بإظيار أعباء الحياة اليكمية المختمفة، كتحديد العلاقات الاجتماعية المتداخمة بيف إلييا عند الرجكع لدر 

دراكا. كىي تالأشخاص، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ الاستخداـ الرمزم للأشياء، فتتيح لمشخص أف  ستكعب ذاكرتو شعكرا كا 
كاعد معينة مف الفف الكتابي، إضافة لككنيا قك  مف الكاقع أك الخياؿ أك كلاىما، كتُبنى عمى أسس سرد نثرم تُستمدّ 

ؿ مف خلاؿ الكممة المكتكبة كالتي بدكرىا تقكـ بتقديـ نماذج مف يعتمد عمى ميارة كالابتكار الاختراع كالتخيّ  انثري اأدب
البشر، ة المختمفة في حياة ة الحقائؽ الضركريّ انحرافيا، كىي تقدـ كافّ  أـحياة البشر سكاء أكانت في حالة اعتداليا 
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لمكعي الخمقي  الافعّ  اكإصدار حكـ معيف، إضافة إلى أنيا تعتبر محرّ إلى القارئ بيذه الحقائؽ حتى تصؿ بو لإقناع 
ىتماـ القارئ، كتجعمو مف الشر كنستأنس بالخير، كما ليا سحرىا القكم لما تستحكذ بو عمى ا لدل البشر، فنفر  

 (43، صفحة 1995)إبراىيـ , نبيمة;،  .ينجذب إليو

 مفهوم القصة; 2.3 

ىي "تحميؿ كتفسير لسمسمة مف الأحداث تتعمؽ بشخكص بشرية مختمفة بأساليب العيش كالتصرفات في الحياة 
بغرض تسمية القارئ كالتركيح عنو، كتزكيده بحصيمة مف المعرفة كالثقافة، تتخمميا عدة جكانب مف الأحداث التي 
تستند في بنائيا عمى جكانب مختمفة مف الأسطكرة كالكاقع كالديف كالعاطفة، كيككف ليا نصيبيا مف حيث التأثير 

 (34)إبراىيـ، صفحة  .كالتأثر"

 تعريف القصة لغة; 3.3
ة( بمعنى جممة مف الكممة، كمثؿ قكلو ص  ة، كيقاؿ: )في رأسو قِ ص  ، كالقِ صَ صَ القَ  ص  ، إذا قَ قَص  فعؿ المف  ةالقص  

ذَا أَوْحَيْنَا بِمَا الْقَصَصِ  أَحْسَنَ  عَمَيْكَ  نَقُص   نَحْنُ (سبحانو:  نْ  الْقُرْآنَ  إِلَيْكَ هََٰ  )لَمِنَ الْغَافِمِينَ  قَبْمِهِ  مِنْ  كُنْتَ  وَاِ 
نقصّ عمػيؾ يا مػحمد أحسف يقكؿ جؿّ ثناؤه لنبػيو مػحمد صمى الله عميو كسمـ: نػحف ، (3)يكسؼ،الآية

القصص بكحينا إلػيؾ ىذا القرآف، فنػخبرؾ فػيو عف الأخبػار الػماضية كأنبػاء الأمػـ السالفة كالكتب التػي 
مَا  الَِْلْبَابِ  لُِِولِي عِبْرَةٌ  قَصَصِهِمْ  لَقَدْ كَانَ فِي (كقكلو سبحانو: .((310)الطبرم)ت أنزلناىا فػي العصكر الػخالػية

. (111)يكسؼ،الآية)يُؤْمِنُونَ  لِقَوْمٍ  وَرَحْمَةً  وَهُدًى شَيْءٍ  كُل   وَتَفْصِيلَ  يَدَيْهِ  الَّذِي بَيْنَ  تَصْدِيقَ  وَلََٰكِنْ  يُفْتَرَىَٰ  حَدِيثًا كَانَ 

خكتو عِبرة لأىؿ الػحِجا كالعقكؿ، يعتبركف بيا كمكعظة   يتعظكف بيالقد كاف فػي قصص يكسؼ كا 
 ، كيقاؿ: )قصصت الشيء(، إم تتبعث أثره شيئا بعد شيء، مثؿ قكلو سبحانو:((310)الطبرم)ت

يهِ  لُِِخْتِهِ  وَقَالَتْ (  يقكؿ: قصي أثر  بمعنى،(11)القصص،الآية )وَهُمْ لََ يَشْعُرُونَ  جُنُبٍ  بِهِ عَنْ  فَبَصُرَتْ   قُص 
: إذا اتبعت آثارى تُ صْ صَ أثره، تقكؿ: قَ مكسى، اتبعي  قَالَ (، كقكلو سبحانو: ((310)الطبرم)تـ آثار القكـ

لِكَ مَا يقكؿ: فرجعا فػي الطريؽ الذم كانا قطعاه  ، أم:(64)الكيؼ،الآية )عَمَىَٰ آثاَرهِِمَا قَصَصًا فَارْتَدَّا نَبْغِ  كُنَّا ذََٰ
يقكؿ الأزىرم: "قمت أصؿ  .((310)الطبرم)ت اف آثارىما التػي كانا سمكاىماصّ قُ أديارىما يَ ناكصيف عمػى 

 قص  اص يَ ثره، كقيؿ لمقّ أا، كذلؾ اذا اقتصص ثر فلاف كقصّ أا في صَ صَ ع الأثر، يقاؿ خرج فلاف قَ : اتباص  القَ 
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)الأزىرم،  أم حفظتو ؛لاتباع خبر بعد خبر كسكقو الكلاـ سكقا، كقاؿ أبك زيد: تقصصت كلاـ فلاف صَ صَ القَ 
 .(256، صفحة 2000

يقكؿ ابف  بمعنى ترابط الكلاـ ببعضو البعض،القصة ىي معرفة الخبر عف طريؽ تتبع الأثر،  فّ إِ الخلاصة 
 رُ بَ : الخَ صُ صَ ، كالقَ هُ دَ رَ كْ (: أَ ان صَ صَ قَ ، كَ ان ص  ، قَ وُ ص  قُ عمى خبره )يَ  ص  (، كقَ صُ صَ ر كىك القَ بَ الخَ : ةُ ص  منظكر: )كالقِ 

بكسر القاؼ: جمع القصة التي  صُ صَ المقصكص، بالفتح، كضع مكضع المصدر حتى صار أغمب عميو، كالقِ 
 (73، صفحة 2010)بف منظكر،  تكتب(

  التعريف الَصطلاحي لمقصة; 4.3

ىي لكف مف ألكاف الأدب القصصي، كالتعريؼ الأدبي المتداكؿ لـ يستقر عمى مدلكؿ محدد، فيي تارة       
تستعمؿ لمدلالة عمى مشتملات الفف القصصي بعامة، مف ركاية كأقصكصة كحكاية كنادرة...كغيرىا، كىي في 

نكع مف فف القصة، كلكف ليس بطكؿ الركاية، كلا بالقصير ليقؼ عند حد  بعض الأحياف تستخدـ لمدلالة عمى 
فيي فف  راكم للأخبار عمى اختلافيا كعارض للأحداث، كناقؿ  ،(980، صفحة 1998)يعقكب،  الأقصكصة

، صفحة 1998)يعقكب،  لممآثر، كيسكؽ النكادر كالحكايات، كينسج الأساطير كالخرافات، طمبا لممتعة كالفائدة
)كىبة ك  كلكنيا تنسب إلى راك  . كبشكؿ عاـ ىي سرد لأحداث بطريقة غير مشركطة بإتقاف الحبكة، (978

أك عدة  اكاحد اؼ، قد تتناكؿ حدثكىي مجمكعة مف الأحداث التي يركييا المؤلّ  ،(160، صفحة 1984الميندس، 
أحداث كتتعمؽ بشخصيات مختمفة، بأساليب العيش كالتصرؼ في الحياة، كحياة الناس في الكاقع، كيككف نصيبيا 

كىي بمعناىا الخاص نكع أدبي ظير في  القرف  ،(34)نجـ، صفحة  متفاكتا في القصة مف حيث التأثر كالتأثير
الصحافة كالطباعة، كتطكرت حتى أصبح ليا  أصكؿ كقكاعد فنية تتميز بيا عف الأجناس التاسع عشر، مع ظيكر 

 (7-1، الصفحات 1995)أبك أسعد،  الأخرل

 مفهوم القصة القصيرة;  4

مف الحياة،  اجانب تعالج، ذات حبكة بسيطة، كحدث محدد، ىي )حكاية أدبية، قصيرة نسبيا، تُدرؾ لتقصّ 
، بؿ تكجز بمحظة الا في كاقعيا العادم المنطقي، بؿ طبقا لنظرة مثالية رمزية، لا تنمي أحداثا كبيئات كشخكص

 (7، صفحة 1992)مكي،  .كاحدة حدث ذك معنى كبير(
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 القصة;تقسيمات  2.4

 القصصي مف ناحية القالب كالمظير إلى أربع أنكاع، ىي: ـ الففّ يُقسّ 
ة، أك لقطة عجمى، أك مجرد فكاىة، أك لكحة يكدعيا تدكر حكؿ مشيد صغير، أك لمسة فني   الِقصوصة; 2.2.4

الكاتب شحنة عاطفية، أك انطباع كقتي إزاء مكقؼ أك إحدل مفارقات الحياة، كتفتقد غالبا دعائـ القصة القصيرة 
كمقكماتيا مف حدث، كحبكة فنية كشخصية متطكرة كفكرة عميقة، لكف تتكفر عناصر التشكيؽ فييا كالتي تعتمد 

 عمى المفاجأة.
تعالج جانب مف الحياة، كتقتصر عمى سرد حادثة أك بضع حكادث قصيرة كيتألؼ منيا  القصة القصيرة; 3.2.4

 لأفّ  ؛الجة كالتحميؿ كيعتمد ىذا عمى براعة القاصحدث مستقؿ بالمقكمات كبالشخصيات، كناضج مف كجية المع
)نجـ،  ي، كليس ليا بداية أك نياية، كتدكر حكؿ ظاىرة أك بطكلةؽ كمحدكد، لذلؾ يتطمب التركيز الفن  المجاؿ ضي  

تقديميا بقالب خفي، أك كالكثير مف القصص التي تتككف مف شخصية أك مجمكعة مف الشخصيات يتـ ، (7صفحة 
كضع ينغمس خلالو الفعؿ الذىني أك الفيزيائي بمكقؼ ما، كىذا الصراع الدرامي أم اصطداـ قكل متضادة ماثؿ 
في قمب عدد مف القصص القصيرة الممتازة، كما إف تكامؿ الانطباع مف سمات تمقييا، إضافة إلى أنيا في كثير 

 (43، صفحة 1995)إبراىيـ , نبيمة;،  .جماعة مغمكرة مف الأكقات تعبر عف صكت منفرد لكاحد مف
ىي سَكْؽ كاقعة أك كقائع خيالية أك كاقعية، لا يمتزـ القاص بقكاعد الفف الدقيقة، بؿ يرسؿ الكلاـ  الحكاية; 4.2.4

 (53، صفحة 1987)عمي عبد الخالؽ ،  .كما يكاتيو طبعو، كعمى الأغمب  تككف منقكلة مف أفكاه الناس
في المكاف، ككثرة في الحدث، إذ تتكالى  افي الزمف، كامتداد اأكبر الأنكاع الأدبية طكلا، كاستغراق الرواية; 5.2.4

فييا الكقائع كتتداخؿ الحكادث، كتتطكر الشخصيات، كالقاص فييا يعالج مكضكع كامؿ أك أكثر يككف زاخرا بالحياة، 
. كالعرؼ (99فحة ، ص1957)محمكد،  كلا ينتيي القاص إلا كقد ألّـ بحياة البطؿ أك الأبطاؿ بمراحميا المختمفة

 .الجارم، قسـ القصة إلى قسميف رئيسيف، ىما القصة القصيرة  كىي الأقصكصة، كالقصة الطكيمة كىي الركاية
 (15، صفحة 1956)السباعي، 

 أنواع القصة;. 5
ف احسف  ان كتأثير  ان ب، كأكثرىا انتشار مطلّا لمف أىـ أنكاع القصص  القصص الدينية; 2.5 في كجداف الطفؿ، كا 

 كتابتيا فمف الممكف أف تسيـ في التنشئة الدينية لمطفؿ كتكسبو المفاىيـ الدينية السميمة.
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ىي حكايات تقكـ عمى افتراض شخصيات كأعماؿ خارقة لا كجكد ليا في الكاقع، كمف  القصص الخيالية; 3.5
ة بالككف كالكائنات الطبيعية كمفرداتيا، كمف ثـ يتحكؿ بالتدريج الثابت أف قصص الخياؿ تنمي عند الطلاب المعرف

 للاقتراب مف الحقيقية، مف خلاؿ الانغماس بيف صراع الخير كالشر، كما تجعميـ اكثر كعيا بالعالـ.
ىي القصص التي تدكر أحداثيا حكؿ حدث عممي أك تتناكؿ اختراع عممي ما، كما تسمى  القصص العممية; 4.5

ؽ ؿ العممي، كىي قصص رائعة، تجمع ما بيف الأدب كالخياؿ كالعمـ، في إطار قصصي مشك  بقصص الخيا
 اب، كتأتي أىميتيا ككنيا تنمي خياؿ الطفؿ كقدراتو العقمية.كجذ  
ألكاف القصص لنفكس الأطفاؿ، فيـ بطبيعتيـ يحبكف المرح كالفرح، كعادة  ىي مف أحب   القصص الفكاهية; 5.5

عادتيا، كتكمف أىميتيا للأطفاؿ في ظؿ ما يكاجيكف مف ضغكط في الحياة، كما أنيا تحبب ب إما يطمب الطلّا 
 الطلاب في القراءة، كيجعميـ يقبمكف عمييا.

يعتمد ىذا النكع عمى الأحداث التاريخية كالغزكات، كتعتبر تسجيؿ لحياة الأنساف  القصص التاريخية; 6.5
ة، كما تنمي ة الشعكر بالانتماء كالكرامة الكطنيّ اؿ لأنيا تعمؿ عمى تنميّ كانفعالاتو بإطار تاريخي، كىي ميمة للأطف

 ركح البطكلة عف طريؽ ما يقرؤكنو مف سير الأبطاؿ العظاـ.
يناسب ىذا النكع الأطفاؿ في نياية مرحمة الطفكلة، لأنيـ يبدؤكف بالتحرر مف خياليـ  القصص الواقعية; 7.5

يميمكف لمعرفة حقيقية ما يحيط بيـ في الحياة كالحيكانات، كالرحلات، كالطبيعة، كنتيجة لزيادة اتصاليـ بالمجتمع، ف
كالعمكـ المختمفة، كيُفضؿ أف تقدـ بشيء بسيط مف الخياؿ، لتتناسب مع قدرة الأطفاؿ عمى التفكير كالاستيعاب في 

 ىذه المرحمة العمرية.
نيـ يعيشكف في مجتمع ما، كيتفاعمكف ىذا النكع مف القصص ميـ للأطفاؿ، كك  القصص الَجتماعية; 8.5

كا عمى ىذا المجتمع، كخصائصو، كمظاىر الحياة فيو، كأنكاع الميف فُ يتعر   فْ كرم أَ رُ كيتعاممكف معو، كمف الض  
ة، كالمناسبات المختمفة، كمظاىر الحياة في البيئات كالحرؼ كالعادات كالتقاليد، فيي تتناكؿ الأسرة كالركابط الأسريّ 

 (155، صفحة 2008)إسماعيؿ،  .المختمفة
 تاريخ القصة; .6 

 نشأة القصة; 2.6
طؽ كالمشي فؿ الكلاـ، كما يتعمـ الن  إذ يتعمـ الط   ؛رت معوة أنكاعو، خصيصة بشرية، نشأت كتطكّ القصّ بكافّ  إفّ 

كالتقميد، فيتطكر شيئا فشيئا بالإنصات كالاستماع إلى الحكايات ، فيتعمـ الحكي، ككانت قديما تمثؿ حاجة البشر في 
نقؿ ما رأكه إلى الآخريف، ليشارككىـ الإحساس فيو. فيي جنس أدبي عريؽ في التراث الإنساني، كقد تككف قصة 
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ىابيؿ، ىي مف أكائؿ القصص التي عرفتيا البشرية،  أخاهكقتؿ قابيؿ خركجو مف الجنة، سيدنا آدـ عميو السلاـ، ك 
صاؿ بغيره، ركل كسرد، كأشرؾ غيره في معرفة ما جرل لو كلغيره مف الاتّ  و إلىاجيفمنذ كعي الإنساف ذاتو، كاحت

بنقؿ الكقائع، بني جنسو، كعندما اكتشؼ الإنساف قدراتو عمى الابتكار الأدبي أنشأ القصة كأبدع الحكايات، فقاـ 
 ييف كانكا أك غير كاقعييفعف بحكار الناس الذيف صنعكىا، كاقر بيا الأحداث، فاختمقيا كأحكـ نسجيا، كتفنّ كحكّ 

فإننا لا يمكف أف نحدد ليا مكطنا  ابشري اكعند تتبع القصة القصيرة باعتبارىا نشاط. (7، صفحة 2002)الفريجات، 
ف كانت كؿ حضارة تتنازع بأحقيتيا فييا، كيعتبركف كلادتيا مف رحميـ، إلا أننا نمحظ أف القصة عمى لساف  بدقة، كا 
الحيكانات ىي مادة يعتمد عمييا الجميع في سرد قصص الأمـ السابقة العربية كاليكنانية كالإغريؽ كمف أشيرىا 

، كبعض الباحثيف (54، صفحة 1982)إقباؿ،  كجميع ذلؾ الإرث مَث ؿ الحيكاف فيو دكر ميـقصة كميمة كدمنة، 
إذ يفترض بيذا الجنس الأدبي أنو يحرر الشخص  ؛يرل أف المسألة أكبر مف مجرد أشكاؿ مختمفة لمقصة القصيرة

العادم مف التبعات القديمة كظيكره كذات فردية مستقمة، تعي حرياتيا في الشعكر كالتفكير، كليا خصائصيا المميزة 
)القيسي،  لفرديتيا، عمى العكس مف الأنماط النمكذجية الجاىزة، التي لعبت دكر البطكلة في السرد القصصي القديـ

 .(7، صفحة 1990

 القصة في التراث العربي; 3.6
، ان مستحدث ان ، كجد بما يناسب طبيعتيـ كليس فنّ ان فني   ايمكف اعتبار ىذا النكع مف القصص عند العرب القدماء نثر 

حتى في الأدب كمجرد محاكاة لقصص الغرب، عمى الرغـ مف أف القصة قديما لـ تكجد بمفيكميا الحديث، 
الأكركبي قبؿ منتصؼ القرف الثامف عشر الميلادم، إلا أنيا كانت معركفة عند العرب، كقد مارسكىا في كقت 
مبكر، حتى الأكركبييف أنفسيـ مدينكف بقصصيـ لمعرب، كلكنيـ ساركا بعدئذ في طريؽ التطكر كالنيكض، فنيضت 

بية، زمنا، إلا أف نيض العرب مف جديد فنيضت كتطكرت قصصيـ معيـ، بينما جمدت كتقيقرت القصة العر 
قصصيـ كتطكرت، كبمغت نضجيا التاـ، فالعرب منذ العصر الجاىمي كانت ليـ قصص كأخبار تدكر حكؿ الكقائع 

قصة عنترة، كقصة الممؾ  :ليف مثؿة التي تتعرض لأخبار المشاىير كالأبطاؿ، كقصص أساطير الأكّ الحربية خاصّ 
زيد اليلالي، كجميعيا تدكر حكؿ الحب، كقصص الفرساف، كعندما جاء الإسلاـ، سار سيؼ بف ذم يزف، كأبي 

القصاصكف في تأليؼ قصص كحكايات مبنية عمى أساس تعاليـ الديف، فظيرت قصص استمدت مف القرآف الكريـ، 
 .الأجر، يعيد بو إلى رجاؿ رسمييف، يتقاضكف عميو ان رسميّ  ثـ تضخمت في العصر الأمكم كأصبحت عملان 

 (24، صفحة 1990)القيسي، 
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 القصة حديثا; 4.6
إذا كانت فنكف النثر، قد احتمت في الأدب الحديث المكانة التي كاف يحتميا الشعر في الأدب القديـ، فمعؿ    

الفنية، لككنيا قد تطكرت عبر مراحؿ أقكاىا تعبيرا عف المعاني  القصة أصبحت بيف ىذه الفنكف أرفعيا مكانة ك
متعاقبة، ما جعميا ترتكز عمى ركائز قكية خلاؿ القرف الماضي، ابتداء مف الترجمة ثـ المحاكاة ثـ الإبداع، كعندما 

ما د، إذ كاف كؿ ، ككنيا قد تحممت مف قيكد التقميان كبير  ان كثقافي   ان فكري   لان أشرقت شمس النيضة العربية كالتي تعتبر محكّ 
الكتب السماكية كقصص السمؼ الصالح، كقصص التراث  اجاءت بي تيالقصة الدينية ال ييعرؼ مف القصص ى

الشعبي كحكاياتو كأساطيره، كالقصص العربية القديمة، كىك في المجمؿ نشاط بشرم يمبي حاجات دينية، اجتماعية، 
نفسية، خمقية، كتعميمية، لدل المبدعيف كالمتمقيف عمى حد سكاء. كالقصة القصيرة بالمفيكـ الفني، ىي فف حديث 

لأدب العربي، غير أنيا كانت مكجكدة في الأدب العربي القديـ عمى شكؿ حكايات لا تتفؽ مع المفيكـ عمى ا
الحديث، إلا في بعض الملامح التي لـ يقصد إلييا قصدا، فبالمقارنة بيف الحكايات الشعبية القديمة التي كانت 

مك مف الصبغة الفنية، كبيف القصص ذات تركل عمى ألسنة القصاصيف بيدؼ العظة كالعبرة كالتذكير كالتي لا تخ
الأدبي الذم حمؿ بيف ثناياه القيـ الفكرية  صّ الطابع الحديث، ندرؾ مدل مقدرة القاص مف سحر البياف، بالقَ 

ربية في بكتقة الإمتاع كالتسمية، كلكنيا لا تمنع أف تككف البذرة الأكلى لمقصة الع كالاجتماعية، كجميعيا تصبّ 
 (61، صفحة 1982)إقباؿ،  .ان كطبيعيّ  ان يّ عبدي ئان التطكر شي الحديثة، باعتبار

 القصة الجيدة من منظور النقد الِدبي; 5.6

القصة الجيدة، ىي التي تكفر لمقارئ أكبر قسط مف المذة التي تبعث الفرح في نفسو، كذلؾ يتطمب مف 
ينسيو متاعبو كىمكمو، كبعض القصص تعتبر  استمتاعاالقارئ بقراءتيا  يستمتعالقصة أف تككف زاخرة بالحياة، لكي 

حر في أسمكب الكاتب، كالبعض يتسـ بالحيكية لما فييا مف فكر عميؽ جيدة لأنيا تحتكم عمى المرح كالرشاقة كالس  
الكاتب في رسـ الشخصيات يطرحو الكاتب بصكرة جادة أك بسخرية ىادفة، كأخرل قكتيا في ركعتيا، نتيجة لمقدرة 

ـ ة التي تقدّ اء يبحثكف عف القصّ كثر القر  أييا العمؿ القصصي. ك ة، كبراعتو في تصكير البيئة التي يتحرؾ فالبشريّ 
 ؛ات جديدة كىي تتفاعؿ مع شخصيات إنسانية يسيؿ عمييـ فيمياؼ لشخصيّ ة، فيـ يسعكف لمتعرّ ليـ شخصيات حيّ 

و، كتستأثر بأكبر نصيب مف إعجابو كتقديره. كالعظمة ة صفات تمتمؾ عمى القارئ لبّ صصي  ة القَ في الشخصي   ف  لأَ 
ة، كتظير العظمة مف يد ة تعتمد عمى عظمة المكضكع نفسو أك القيمة الحقيقية لمكاده الأكليّ ص  الحقيقية في القِ 

أف الأمر يتكقؼ عمى صانع تستطيع أف تظير خصائصيا كطاقاتيا كصفاتيا الكامنة عمى أحس كجو، كمعنى ذلؾ 
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ة، إضافة إلى الصقؿ بالخبرة الكاسعة، لذلؾ لا ة كبراعة فنيّ ة كما يرافقيا مف مكىبة طبيعيّ عممية الإبداع في القصّ 
 (61)نجـ، صفحة  .نجد لممكاضيع أىمية إف لـ تلازميا عممية إبداع، كطريقة إبداعية لمعالجة المكاضيع

يا قد تطرح أسئمة، لكنيا لا تقدـ إجابات، كليس الأمر أنيا لا تممؾ مساحة ة القصيرة، أنّ يلاحظ عمى القصّ 
ة يا أسيبت لما أصبحت قصة قصيرة، كلكف مع ذلؾ، فيي تعطي الفكرة تامّ لامتداد الكلاـ، فيذه طبيعتيا، فمك أنّ 

 .كدؿّ  خير الكلاـ ما قؿّ  بمبدأ ةن خذآ

 أهمية قراءة القصة لمطفل; .7

خفى عمى أحد أىمية القصة في تمبية حاجات الأطفاؿ المختمفة، مف كافة النكاحي مثؿ الحاجة إلى تلا 
عند  ة جكانب النمكّ صّ ، تنمي القِ ما سبؽالاجتماعي، كبناء عمى الحب، كالتكجيو، كالنجاح، كالاستقلاؿ، كالتقدير 

قد، القدرة عمى حؿ المشكلات، بالإضافة لتعريؼ الطفؿ ر التفكير، النّ ؿ، التذكّ التخيّ ة ، مثؿ الطفؿ مف الناحية العقميّ 
بمجتمعو كبمقكمات ىذا المجتمع، كمؤسساتو كأىدافو. كالاحتياجات النفسية في مرحمة الطفكلة ميمة، لما فييا مف 

طؼ، كتنمية الكجداف كتنمية الحكار كالتأمؿ في النفس كالقدكة الحسنة، إضافة إلى مساىمتيا في ترقيؽ العكا
المشاعر كالأحاسيس، كتخفؼ مف التكترات الانفعالية، كتخمص النفس مف الانفعالات الضارة كتككف الاتجاىات 

 . (101-79، الصفحات 1996)الشيخ،  كالميكؿ، كتحسف كتنمي مف الميارات الاجتماعية، كالمعرفية

 طريقة والدورف; .8 

ة، كىي طريقة نشأت عمى يد ص  عميـ مف خلاؿ القِ رؽ المناسبة لمت  استخداـ طريقة كالدكرؼ مف الط  
عميـ المراحؿ الفيمسكؼ النمساكم كالدكرؼ شتاينر، كتقكـ عمى أساس إدراؾ الإنساف كجسـ كعقؿ كركح، كيعكس التّ 

م يتبع طريقة كالدكرؼ عمى تعزيز ـ الذ  مرحمة البمكغ، كيركز المعم  فكلة إلى فؿ مف مرحمة الط  ئيسة لنمك الط  الرّ 
 فؿ عف مظيره الخارجي.استقلالية الط  

 أساس طريقة كالدركؼ تقكـ عمى أف المعرفة المناسبة لممرحمة المناسبة، كعمى ىذا تككف:

 السبع الأكلى مف حياة الطفؿ يعتمد عمى المحاكاة.السنكات . 1

 التالية يعتمد عمى الخياؿ.. السبع سنكات 2

 . السبع سنكات التالية تتعامؿ مف خلاؿ الحقائؽ.3
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 إعداد القصة وتدريسها; .9

لمقصة في يكـ كالدكرؼ التعميمي أىمية كبيرة، فيي تعتبر كجسر رابط ما بيف الأفكار كالمكاضيع 
لا مف كتاب، كيركم بأداء صكتي  حيث يقكـ المدرس بسرد حكاية مف الذاكرة ؛المختمفة، كما بيف الطفؿ كخيالو

معبر عف الشخصيات كتنكعيا، كربما لما يحدث حكليا، عمى أف تككف القصة قصيرة، كبكممات بسيطة، كتقكـ عمى 
التكرار كالإيقاع، كأف تككف شخصياتيا محببة للأطفاؿ مثؿ الحيكانات كغيرىا، كمف الممكف استخداـ القصص 

لقصة في اليكـ الأكؿ، ثـ يقكـ بركايتيا مثلا بمساعدة مجمكعة مف الدمى الشعرية، حيث يقكـ المعمـ بسرد ا
كالعرائس في اليكـ التالي، كاليكـ الذم يميو قد يستعيف بأطفاؿ لممشاركة بالأداء، حتى الكصكؿ لمقياـ بعمؿ ما يشبو 

لات محسكسة، يراىا، مسرحية بسيطة بتجسيد شخصياتيا بطريقة مبسطة. فالطفؿ في البداية يرغب بألفاظ تحمؿ دلا
يممسيا، يسمعيا، كيصعب عميو فيـ الألفاظ المجردة، كالقصة تخرج الألفاظ مف الصفة المجردة إلى الصفة 

، يفيميا الطفؿ فتصبح محببة إلى نفسو، فتناؿ إعجابو كيتفاعؿ تالمحسكسة، فتجسدىا في صكرة أحداث كحكايا
 لحياة في شكميا المغكم، كالمغة كالألفاظ في كجكدىا الاجتماعيفالقصة ىي ا ؛معيا، كيضيفيا إلى محصكلو المغكم

عدادىا، كمنيا:أ، كعمى المعمـ (2005)يكنس،   خذ بعض النقاط في اعتباره عند اختيار القصة كا 

غنائيا، خاصة عندما يككف قريب  ، إذْ يتـ اختيار المضمكف أكلان  أفْ -1 لو أثر كبير عمى تطكير لغة الطفؿ كا 
فؿ، فيك يعمد مف عقؿ كتفكير الطّ  ان إلى نفسو، جميؿ الصياغة، كبسيط الألفاظ، قريب ان بفؿ، كمحبّ مف كاقع الطّ 

دراجيا في قامكسو المغكم، فتصبح ضمف الحصيمة المغكية لو، فتنمك كتتطكر  كمما ازداد لاقتباس تمؾ الألفاظ كا 
 في القراءة.

 ة.تناسب عقؿ الطفؿ كالمرحمة العمريّ  أفْ -2
ف مف كتابة قصص حيحة لإشباعيا، لمتمك  رؽ الص  فؿ كمتطمباتو كحاجاتو، كالط  ة الط  مف الميـ فيـ نفسيّ -3

 (145، صفحة 1990)الكيلاني،  .د للأطفاؿبشكؿ جيّ  ةيىادفة مكجّ 
و فؿ، كمف الكاضح أنّ ر عمى لغة الطّ ة، فيي تؤث  ة، سكاء كانت بالفصحى أك بالعاميّ صّ أف يتـ مراعاة لغة القِ -4
غة كفي تركيبيـ تـ استخداـ المغة العربية الفصحى بكثرة في قصص الأطفاؿ، فإنيا ستؤثر بإكسابيـ المّ  إفْ 

تقانكثر دقّ أفؿ لمعبارات كالجمؿ، فيصبح الطّ  تنمي ميارة لا ي يف ؛غة العاميةغة، عكس الم  ميارات الم  ل ان ة كا 
ث، كما أنيا لا تغني مف المحصكؿ المغكم كلا تزيد مف مفرداتو بالقدر مف تنميتيا لميارة التحد   كلاالاستماع 

، حى كالعاميةالكافي الذم يؤدم لتككف لديو طلاقة لغكية، كالطفؿ العربي يعيش بازدكاجية لغكية ما بيف الفص
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غمب الباحثيف يتفقكف عمى استخداـ لغة مبسطة تجمع ما بيف الاثنتيف، عمى ألا تطغى العامية عمى أك 
دخاؿ الطرائؽ كالمأثكر الشّ   (52، صفحة 1996)اليرفي،  .صعبي في النّ الفصحى، كا 

الطفؿ، فيي تؤدم لطلاقة لغكية كذلؾ مف خلاؿ مما سبؽ ، يمُحظ أف دكر القصة يتعدل تنمية المغة عند 
قبالو عمييا، إفْ  فؿ، ما إعدادىا بألفاظ سيمة ككممات بسيطة، كمضاميف رائعة تخاطب عقؿ الط   ت ّـ شغفو بالقراءة كا 

يجعمو يقبؿ عمييا،  كيعتقد أف جميع ما يقع بيف يديو يشبو القصة، فيقرأ بحماس، فتنمك لغتو، كما تتطكر مياراتو 
 و يرغب بتكظيؼ ىذه العبارات كالكممات التي اكتسبيا.لأنّ  ؛ةكتابيّ ال

 ب المرحمة الِساسية;ة عند طلّا ة ودورها في تنمية المهارة المغويّ ثر القصّ أ .:

لغة الطالب تنمك مف خلاؿ التقميد، فإف قمنا بتقديـ نماذج جيدة مف القصص لمطفؿ فسكؼ يقكـ بتقميدىا 
اد حصيمتو المغكية، دخلاؿ كممات القصة كعبارات المغة العربية كتعكيده النطؽ السميـ تز في الحياة اليكمية، كمف 

فالكتاب الذم يقرأه الطالب مصدر ميـ مف مصادر المغة، إضافة لممعمكمات كالخبرات كالمتعة، فيك عالـ جديد 
دراؾ لمكثير مف الأشياء، لذا نرل ا لطالب يمتقط الكممات الجديدة بالنسبة لو، كالمغة ىي أداة تعبير كاتصاؿ كا 

ف يُقدـ لو في القصة المطبكعة المزيد فؿ أَ و مف الأفضؿ لمطّ يف يعتقدكف أنّ يف كالنفسيّ غمب المربّ أ كيرددىا، كنمحظ أفّ 
، صفحة 1990)الكيلاني،  ليتمكف مف أف يثرم كينمي حصيمتو المغكية ؛مف الألفاظ الجديدة، تفكؽ مستكاه الفعمي

. كتساعد القصة بما تحتكيو مف مفردات جديدة كعبارات جيدة، قد يحفظ بعضيا، كما تقُكـ كتصحح ما لديو (145
فيي مف أىـ مصادر  ؛مف أخطاء لغكية، كتؤدم إلى اتساع معجمو المغكم، كتقكم القدرة عمى التحدث كالتعبير

الحصكؿ عمى المفردات كزيادتيا، ككنيا تعرض لمطفؿ الكممة مباشرة، مف خلاؿ رؤيتيا كسماعيا كنطقيا، إضافة 
)الييتي،  أنيا تصحح ما عمؽ بذىنو مف كممات عامية، كتجعمو يبدليا بكممات فصيحة تناسب حصيمتو المغكية

قدر عمى تركيب الكممات كالجمؿ، كبالتالي أا يتككف لمطفؿ محصكؿ لغكم، يصبح ، كعندم(67، صفحة 1986
 صبح لديو طلاقة لغكيةتءة ككتابة كاستماع كتحدث، كىكذا يصبح أقدر عمى اكتساب الميارات المغكية مف قرا

فيي تصحح النطؽ المغكم لمطفؿ، ككنو يتحكـ بمخارج الحركؼ، فيصبح أكثر  ؛ (67، صفحة 1986)الييتي، 
الطالب بالقصة كتمسكو بيا، كمما ،  ككمما ازداد تعمؽ (96، صفحة 2005)عبدالحميد،  نطؽ الكمماتل اإتقان

بالقراءة، كيقرأ جميع ما  ان بيا، فيصبح الطالب شغكفصبح لديو رصيد لغكم أكبر، فيي تعكده عمى القراءة كتحببو أ
 .(67، صفحة 1986)الييتي،  يقع بيف يديو
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 المهارات المغوية;. 21
رادم مرتبط  كفيتفؽ الباحث في شأف المغة عمى أنيا مجمكعة مف الميارات، كأف الميارة ىي نشاط عضكم كا 

 باليد، أك المساف، أك الأذف أك العيف، كأف ىذه الميارات تنقسـ إلى قسميف:

كىي تمؾ الميارات التي يمارسيا الناس في تكاصميـ مع الغير لتسيير شؤكنيـ الحياتية،  المهارات العادية; - أ
فيي عمى كجو العمكـ مجمكعة الأنشطة المغكية التي لا غنى عنيا لمبشر عمى اختلاؼ مستكياتيـ، في 

 حياتيـ اليكمية.

لأنيا تقضي تعميما  كىي تمؾ الميارات التي تمتمكيا فئات مختصة مف الناس المهارات التخصصية;  - ب
 (138، صفحة 2003)البجة،  .كدربة

 مهارات المغة;. 22
 مهارة الَستماع; 2.22

السمع أكؿ الميارات المغكية، كيمثؿ مفتاح بقية الميارات الأخرل، لأف المغة سماع قبؿ كؿ شيء. كذلؾ باعتبار أف 
ينبغي أف تدرؾ بحاسة الأذف. كقبؿ الدخكؿ في صمب المكضكع نقؼ عند  المغة أصكات معبرة، كالأصكات

المصطمح الذم تتداخؿ معو مصطمحات أخرل، كىي: السماع، الاستماع، الإصغاء كالإنصات. كبالرغـ مف 
 تداخميا إلا أف لكؿ مصطمح معنى يميزه عف غيره. أما السماع: فيك أف تستقبؿ الأذف أصكاتا معينة ككلاما ما دكف

، فالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد (485، صفحة 1980)بف ىادية،  اىتماـ." سمع الشيء: أدركو بحاسة الأذف"
 أف يعيرىا اىتماما إلى السماع كلـ يتييأ لو، كاف يككف في أم مكاف كتسمع أذنو كلاما كثيرا مف كؿ ناحية دكف

ذَا (كمنو قكلو سبحانو:  الْجَاهِمِينَ  نَبْتَغِي عَمَيْكُمْ لََ  سَلَامٌ  أَعْمَالُكُمْ  وَلَكُمْ  أَعْمَالُنَا لَنَا وَقَالُوا عَنْهُ  أَعْرَضُوا المَّغْوَ  سَمِعُوا وَاِ 
، فيـ لـ يقصدكا إليو. كلمكصكؿ بالمتعمميف إلى القدر الذم تنشده مف التمكف مف جكانب (55)سكرة القصص:الآية 

 الميارة يمكف مراعاة الخطكات التالية، كخطة عممية لتحقيؽ اليدؼ، كىي تاليا:ىذه 
: بحيث تعمؿ عمى إثارة الأحاسيس كالمشاعر كالانفعالات، كتغيير كممة كاحدة يكسب ةأف تككف المغة كصفيّ  -1

 المغة ثراء في المعنى، كما يثرم خياؿ مف يستمع، مثلان:
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، كلكف عند ركايتيا بالكصفية كنضيؼ بعض الكممات ارةَ السيّ  اب  الشّ  مف الكصفية مثؿ: قادَ  بعض الجمؿ تخمك -
التي تصؼ مشاعر ىذا الشاب، فنقكؿ مثلا: قاد الشاب السيارة الحديثة بسرعة عالية في الطريؽ العاـ الممتمئ 

 بالنسبة لممستمع. اأثير قد اختمؼ كالصكرة أصبحت أكثر كضكحبالمارة، فنجد ىنا أف التّ 

ة(، كحتى لا يشعر المستمع بالممؿ، كللاحتفاظ بانتباىو، يككف مف لقصّ  ة ىك )راك  القصّ : راكم الحكارإضافة  -2
:ة كيعبّ د أف يسمح الراكم لنفسو بأف يحاكي الشخصيات في القصّ الجيّ   ر عف الأحداث بكاسطة الحكار، مثلان

شخصية كيقكـ بإحالة القصة  بدؿ أف يقكؿ: كاف الصكت منخفضا، يقكـ بإضافة بعض الأسطر القميمة لكؿ -
إلى مسرحية لفترة محدكدة، كما في الأشكاؿ الأدبية مثؿ القكؿ: ككاف الصكت منخفضا ثـ فجأة انطمؽ الكلد 
صارخا، كأشار إلى...، كؿ ىذا يساعد عمى تحديد شخصية المتكمـ، كعمى الراكم كىك المعمـ أف يعتمد ىنا 

كتي في الإيقاع نكع الصّ التّ  لأفّ  ؛راكميميزىا عف شخصية العمى تنكيعات الصكت الذم يجسد كؿ شخصية ك 
 لانتباه المستمع. اكجاذبن  ان ر كالطبقة، يككف مؤثّ 

: كىك يعني التأليؼ المحظي، أك التأليؼ غير الممتزـ بالنص الأصمي، مع الحفاظ في نفس الكقت الارتجاؿ -3
عمى الخط العاـ لمحدث كتتابعو، كأجزاء الحدث كتسمسمو يشكلاف الييكؿ لمقصة، كيككف الارتجاؿ بإضافة 

يعتمد الارتجاؿ عمى  التفاصيؿ كالشخصيات كالحكار، مما يساعد عمى تككيف صكرة ذىنية عند المستمع، كما
 ، كىذا ما يجعؿ ىناؾ أكثر مف نص يصاغ حكؿ الحدث الكاحد . توكخبر  توكثقافالمعمّـ شخصية 

: كىك مف الطرؽ المناسبة لعرض القصة لممرحمة الابتدائية ىي طريقة السرد، كمنيا سرد القصة مف السرد -4
حديثة عمى تنكعيا، كالسرد مف خلاؿ الرسـ، خلاؿ كتاب بصكرة ممكنة، أك باستخداـ الكسائؿ  الإلكتركنية ال

)كماؿ  .كالسرد مف خلاؿ مسرح الدمى، كالسرد باستخداـ الأشكاؿ كالمجسمات التي تخدـ عناصر القصة
 (35-26، الصفحات 2002الديف، 

 مثال تطبيقي;

لذاتو،  مقصكدان  و، باعتباره ىدفان لرىـ يلدرس الاستماع كتحضا ـ تييئة المتعمميف نفسي  م  عَ عمى المُ  بدايةن 
بعاد ما يمكف أَ  قة ممتعة،  شكيش، كالتقديـ لممكضكع بطريقة مشك  ـ مف عناصر التّ م  عَ تَ يشغؿ المُ  فْ كتكفير اليدكء، كا 

في درس الاستماع،  ان كتكضح ليـ طبيعة ما سيستمعكف إليو كاليدؼ منو. يقص المعمـ إحدل القصص كيجعميا نصّ 
 رىا:ركط الكاجب تكف  لدرس المحادثة، كمف الش   اكتدكر حكلو نقاشات لتككف مكضكع
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 مف الأىمية كجكد ارتباط ما بيف القصة كمكضكع الدرس. -أ

أف تدكر الأحداث حكؿ أفكار كحقائؽ كمعمكمات يتـ مف خلاليا تحقيؽ أىداؼ، عمى أف يركز المدرس عمى  -ب
ة، ميمّ الغير لا ينصرؼ ذىف الطمبة لمتفاصيؿ  بحيث ؛داث كالمعمكمات التي تخدـ أىداؼ الدرسمجمكعة مف الأح

 ت.فتؤدم إلى عدـ التركيز كالتشتّ 

ب، كيدفعيـ للاىتماـ كالإنصات.  مع مراعاة لّا بحيث يجذب انتباه الطّ   ؛ؽ كسيؿ  ة بأسمكب شي  ـ القصّ قدّ تُ  أفْ  -ج
مراعاة قدر الإمكاف الابتعاد عف المبالغة في التصكير كمتسمسمة في إطارىا، مع تتابعة أف تككف الحكادث المقدمة م

 الخيالي لممكاقؼ.

يحاكؿ المعمـ بقدر الإمكاف استخداـ أسمكب التمثيؿ لممكقؼ ، كالاستعانة بالكسائط التعميمية عمى اختلافيا، ما  -د
 يساعد عمى تحقيؽ المقاصد التعميمية المرجكة مف القصة.

تككف القراءة دقيقة، بصكت بارز مناسب لمقاعة، تبرز مف خلاليا علامات الإعراب )في المساف العربي(، أف  -ق
 ة.و القرائيّ اتِ رقيـ، كيتكقؼ ىذا الأمر عمى طاقات المدرس كفنيّ كتحترـ علامات التّ 

، مستعينا بالحركات أف يككف كقكؼ المعمـ مناسبا في مكاف ملائـ، يراه كؿ المتعمميف، غير متجكؿ في القاعة -ك
 كالإشارات الضركرية دعما لمفيـ كتكضيحا لمعاني النص.

مناقشة المتعمميف فيما استمعكا إليو ، كيتـ ذلؾ بطرح أسئمة محددة، ترتبط باليدؼ المكضكع. أك طمب تمخيص  -ز
 يـ لمكقكؼ عمى مدل تقدميـ.ئليو ككاجب. كالعمؿ عمى تقكيـ أداما استمعكا إ

 .ىذه الطريقة في المكاقؼ التي لا تحتاج إلى قصة عدـ استخداـ -ح

ة في المرحمة الأساسية الأكلى، فيي تكسبيـ المزيد مف المعرفة حكؿ ة للأطفاؿ،  خاصّ عند قراءة القصّ 
ف كاف القارئ جيّ عممية القراءة،  كبإنصاتيـ لمقارئ تعم   فؿ إلى ما الذم نتباه الط  يشد ا ان دميـ كيؼ يقرأ الآخركف، كا 

ميـ أف الكتب تحتكم عمى المعرفة، كأنو يمكف استخداميا لمحصكؿ عمى ما يحتاجو ه، فتحرؾ التفكير كتعم  ك يقرؤ 
، ان دجيّ  اككاتب اكقارئ اثد يعتبر متحدّ الشخص مف تمؾ المعرفة،  ناىيؾ عف أنيا ترفع مستكل التعمـ، فالمستمع الجيّ 

المكاد الدراسية، كترفع مف قدرتو التكاصمية سكاء المفظية  كبالتالي ترفع مف مستكل تحصيمو الأكاديمي في باقي
بداء الرأم، كالإجابة عف  اسميم اكغير المفظية، كفيـ مكضكع الاستماع فيم مع التفاعؿ معو بإيجابية كتركيز، كا 

 الأسئمة التي يتـ طرحيا عميو بعد عممية الاستماع.
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 مهارة الكلام 3.22

الاتصاؿ بيف الأشخاص، كىك مف أكثر أنكاع التعبير شيكعا كقدرة عمى ترجمة الكلاـ شكؿ أساسي في عممية 
%(، مف النشاط 95ف أف حكالي )ك ف المغكيك نفعالات بشكؿ مباشر، كيرل الباحثالأفكار كالعكاطؼ كالمشاعر كالا

تقاف الطفؿ الكلاـ ىك نتيجة للاستماع كانعكاس لو، كىك فف  ، (2011)بمحبيب،  اشفييّ  االمغكم، يككف نشاط كا 
ىذه الميارة مف بيف  عدّ تفؿ ، ك ، الذم مف خلالو يتعمـ الطّ لغكم يظير في حياة الطفؿ مبكرا كلا يُسبؽ إلا بالاستماع

ارة الكلاـ، باعتبارىا الب، كتكتسب ميـ إلى تحقيقيا لدل الط  تي تسعى عممية التعميـ كالتعم  ة ال  الأىداؼ الأساسيّ 
اتيا ب عمييا بإتقاف تقنيّ ة الممنيجة لمغة استماعا كنطقا كالتدر  ميارة مف الميارات المغكية المحكرية بالممارسة الفعميّ 

 ـ في قكاعدىا. كالتحكّ 

 دور الحوار القصصي في تعميم المغة; ●

فْ   غير محصكر في ىذا المدل المنظكر، بؿ يمر  ، حكار بيف اثنيف، فيك حقيقة ان بدا ظاىري   الحكار الأدبي، كا 
عابرا إلى المستمع، كالذم يككف بمثابة الشخص الثالث غير المرئي، بيف ىاتيف الشخصيتيف المتحاكرتيف بداخؿ 

سمة دقيقة كثابتة، تنقمو مف ككنو  لحكار الأدبيّ ائرة الكلاـ دائرة مفتكحة، كيعطي مكقع النص، كىك ما يجعؿ مف دا
ص يسمى بػ )المركم لو(، كىك شخصية خؿ النّ اآخر د تمؽ  و الى مُ ف( إلى حديث ) مف خلاؿ(، فيك يتكج  )بي احديث

. كتظير أىمية الحكار (14، صفحة 1999)فاتح،  كالشخصيات بالخطاب ة، يتكجو نحكىا القاص  افتراضية خياليّ 
منو،  اغيرة كيدخميا في خضـ الحدث، لتككف جزء، فيك يبنى الكقائع الص  توكبمكر  الحدث عندما يسيـ في بناء

، فيك  وكمضمكن النصّ  كيكشؼ عف الزماف كالمكاف، بكصفيما محركيف لمشخصية كالحدث، كتستقطب حكلو فكرة
قناة للاتصاؿ، كتقع عميو مسؤكلية نقؿ الحدث مف نقطة إلى أخرل داخؿ النص، كىك يعمؿ عمى استحضار 

حمقات المفقكدة في النص، إضافة لقيامو بتحديد الشخصية كالمكاف كالفعؿ، كبث الحركة كالحيكية، كالابتعاد عف ال
 (14، صفحة 1999)فاتح،  .الرتابة لأنو جزء لا يتجزأ مف الشخصية

القصصي، كلو أثر كبير في فيـ الآخر، مما سبؽ، نمحظ أف الحكار عنصر حيكم متميز في العمؿ الأدبي     
 كعمى التعميـ، كتككف الشخصية.
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 استخداـ الحكار: مثال تطبيقي;

ـ تمؾ القراءة عدة مرات حسب م  عَ تـ بصكت كاضح، كيكرر المُ عم  ب إلى الحكار الذم قرأه المُ لّا يستمع الط  -1
 قراءة سريعة )الكتب مغمقة(.مستكل الطلاب )الكتب مفتكحة(، ثـ يقرأ المعمـ الحكار مرة أخرل 

يتـ استخداـ استراتيجية التعمـ في مجمكعات، كتقكـ كؿ مجمكعة بإعادة الحكار كراء المعمـ، ثـ يطمب منيـ -2
 الإعادة فرديا )الكتب مفتكحة(.

 يتـ بتمثيؿ الحكار مف قبؿ المعمـ باستخداـ كسائؿ الإيضاح الحسية مع إضافة أنشطة خلاقة لمحكار.-3

لاب، بحيث يتناكؿ أحد الطلاب دكرا ثـ يقكـ لاب أداء الحكار في الفصؿ أماـ الط  ـ مف الط  عم  يطمب المُ -4     
الآخر بالدكر الآخر مف الحكار، مع ضركرة إجراء الحكار مع أكبر عدد ممكف مف الطمبة خلاؿ الحكار النشط 

 كالمطكؿ.

مـ )الكتب مغمقة(، ثـ يعيد المعمـ إلقاء الأسئمة مع السماح لمطلاب ب بالإجابة عمى أسئمة المعلّا يقكـ الط  -5    
ذا درس المعمـ مكضكعا طكيلا أك جممة لّا بالنظر إلى الكتب، مع مراعاة تكزيع الأسئمة عمى أكبر عدد مف الط   ب كا 

الي قبؿ الدخكؿ لممكضكع بالمعنى عند التقسيـ، كفي اليكـ التّ  لا يخؿّ فْ طكيمة يُفَضؿ أف يقسمو إلى أقساـ، بشرط أَ 
، 2003)المبكدم،  .ب مف خلاؿ مراجعة الدرس، ثـ يكاصؿ معيـ المكضكعلّا ـ بمقدمة لتييئة الط  يبدأ المعمّ 
 (689-688الصفحات 

التكصؿ  ما ت ّـ باستعراض أى ّــ القياـ قاط: حتى نشعر أننا خرجنا بشيء مممكس، عمى المعمّ النّ  تمخيص لأى ّـ-6
إليو، كاستعراض جميع الأفكار المبعثرة، كتقديميا في ممخص مختصر، يشتمؿ عمى أىـ ما تـ الاتفاؽ عميو، كأىـ 

 .الفكائد كالطرؽ الفكرية كالعممية التي كردت في النقاش

جكبة، بيدؼ الكصكؿ لحقيقية مف مما سبؽ، نمحظ أف طريقة الحكار تقكـ عمى استراتيجية  النقاش بالأسئمة كالأ    
الب المشاركة في العممية التعميمية بعدة طرؽ مثؿ: طرح الأسئمة، إبداء الرأم، الحقائؽ، كىذه الطريقة تتيح لمطّ 

الاستماع إلى أراء الآخريف، التحميؿ، كما أف طريقة المناقشة كالحكار تعتبر طريقة حية إذ يتبادؿ فييا المعمـ 
لاستماع، كيتشارككف فيـ الآخر كالتحميؿ، كتقكيـ المكضكع أك الفكرة أك المشكمة، كتتبيف نقاط كالطالب الكلاـ كا

 الاتفاؽ كالاختلاؼ، كلما تتميز بو مف بساطة كحرية، كعدـ تكمؼ، فيي مناسبة للأطفاؿ.
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 مهارة القراءة 4.22

بؿ ىي كسيمة لإثراء معارؼ الطلاب كأفكارىـ، كمف ثـ التعبير عنيا بمغة  ؛ذاتيا في حدّ  ان القراءة ليست ىدف
سميمة، كالكثير مف أىداؼ تعممي القراءة ىي متطمبات لمتعبير الكتابي، كتكسيع دائرة المعارؼ كزيادة الحصيمة 

)عبد العميـ،  يمزمو منياكالثركة المغكية كالمعمكمات كالخبرات، كالتي ىي بمثابة كسائؿ لإمداد التعبير الكتابي بما 
 "الرمكز الحرفية إلى نصكص مفيكمة عممية فكرية تقكـ بتحكيؿ"كأبسط تعريؼ ليا ىك أنيا  ، (14، صفحة 1984

كىي نشاط عقمي يدخؿ في الكثير مف العكامؿ التي تيدؼ بالأساس إلى ربط لغة الكلاـ  (145)البارم، صفحة 
 عرؼ كالفيـ.بمغة الكتابة، كلمقراءة ميارتاف أساسيتاف ىما التّ 

 الحركؼ ربط المعنى المناسب بالحرؼ )الرمز( الكتابي، كالتمييز بيف أسماء المهارات الِساسية لمتعرف;-أ
لأجزاء الكممة مف خلاؿ القدرة عمى التحميؿ البصرم، كربط الصكت بالحرؼ )الرمز( المكتكب، ؼ ، التعرّ  ياكأصكات

 كالتعرؼ إلى معاني الكممات مف خلاؿ السياقات.

ة، كفيـ بعو الكاتب، كالقدرة عمى القراءة في كحدات فكري  فيـ التنظيـ الذم اتّ  المهارات الِساسية لمفهم;-ب
 .ة كفيميا، كالقدرة عمى الاستنتاج، التحميؿ، الفيـ.. الخالرئيسيّ الاتجاىات، كتحديد الأفكار 

 مثال تطبيقي; تعميم حرف القاف بطريقة والدورف;
يا تبدأ بتعميـ ة، لأنّ ة الأكلى: كتسمى أيضا بالطريقة الجزئيّ ب المرحمة الأساسيّ ة لطلّا استخداـ الطريقة التركيبيّ 

: تعمـ ةالطريقة اليجائيّ الجزء كىك الحرؼ، ثـ تركيب الجزء إلى الكممة، كتركيب الكممات إلى الجممة، كىي نكعاف: 
ة بأسمائيا كصكرىا، كفؽ الترتيب الألفبائي، بعد الانتياء مف تعمـ الحركؼ، يبدأ تكظيفيا في الحركؼ اليجائيّ 

،  ىاكآخر  ياككسطالكممة ؿ الحركؼ بأشكاليا المختمفة، في أكّ إلى جميع لاب مقاطع ككممات، بحيث يتعرؼ الطّ 
ة حكؿ قرد، كيسرد المعمـ القصة تككف القصّ مثاؿ: ـ الحركؼ بأسمائيا بؿ بأصكاتيا، : لا تعمّ ةكالطريقة الصكتيّ 

مف قصة القرد، بيا رسمة لمقرد المذككر  ابدكف صكر، كذلؾ لترؾ العناف لخياؿ الطفؿ، ثـ يرسـ أثناء السرد مشيد
رد كبألكاف عريضة غير محددة كبشكؿ فؿ، كيرسـ معو أثناء السّ لمقصة كبداخميا حرؼ )ؽ(، مع نطقو، كيقمده الطّ 

بسيط، فيبدأ الحرؼ في دخكؿ دماغ الطفؿ بطريقة حيو خياليو غير مجردة، كيبحث عف كممات أخرل ليا نفس 
ؿ إنشاء ركف لمقراءة بداخؿ يضا عمى رسميا بحركات يديو كجسده في اليكاء.كما يفضّ فؿ أب الطّ الصكت، كيتدرّ 
مبة عمى استعارة القصص، كالطمب منيـ عمؿ تمخيص بفقرة معينة أك عدد جمؿ ـ لمطّ ة، كتشجيع المعمّ الغرفة الصفيّ 
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محتكل القصص، ليتمكف مف ة التي اختاركىا كتكضيح الفكرة الرئيسية ليا، كيفضؿ إطلاع المعمـ عمى معيف لمقصّ 
 ة كاممة فعلان.طرح أسئمة محددة تكمف الإجابة عنيا بأف يككف الطالب قد قرأ القصّ 

 ب المرحمة الأساسية الأكلى:ة عمى ميارة الحكار كالقراءة لدل طلّا تأثير القصّ 

 مهارة الكتابة 5.22

إذ بو حقؽ إنسانيتو عبر العصكر، كبو استطاع أف يسجؿ إنتاجاتو  ؛تعد الكتابة أكبر اختراع تكصؿ إليو الإنساف
كنظرا ليذه  ؛كأحاسيسو كيضمف ليا الصيركرة عبر التاريخ ءهد فكره كآراكتراثو، كبالكتابة استطاع الإنساف أف يخمّ 

بؿ حتى أف القراءة كالكتابة ىما  ؛مف العناصر الأساسية في العممية التربكية ياكتعممالكتابة الأىمية، أصبح تعميـ 
الركيزتاف الأساسيتاف لممدرسة الابتدائية، فمف بيف أبرز مياـ ىذا الطكر مف التعميـ تدريب المتعمـ عمى الكتابة 

 الصحيحة، إلى جانب القراءة السميمة، كفي إطار العمؿ المدرسي تتركز العناية  بالكتابة عمى أمكر ثلاث ىي:

 أفكاره بكضكح كدقة. تعبير المتعمـ عفأ.
 القدرة عمى قراءة ما يتـ عرضو عميو مف نصكص مناسبة لمستكاه قراءة سميمة كمعبرة.ب.

 (272، صفحة 2003)البجة،  .القدرة عمى الكتابة الصحيحةج.

  نموذج تطبيقي لتعمم كتابة حروف الهجاء;

ككنيا تعتمد عمى ؛، تقدـ شكؿ مختمؼ في بداية تعمـ الحركؼ أك المبادئ العممية الأخرل فمسفة كالدكرؼ
خياؿ الطفؿ كعمى القصص كعمى الرسـ كالألكاف كعمى استخداـ الصكت كالحركة، كيبدأ تعميـ المغة المنطكقة في 

الغناء كالأناشيد، مرحمة الركضة عف طريؽ سرد قصص عف الطبيعة، كقصص خيالية كشعبية، كأيضا عف طريؽ 
كتكرار نفس القصص كالأناشيد لعدة أسابيع، حتى يحفظيا الطفؿ، بيدؼ جعؿ الحصيمة المغكية لمطفؿ كبيرة. بعد 

إذ لا يمكف لطفؿ لا يتمكف  ؛ذلؾ يبدأ الطفؿ في تعمـ الأشكاؿ كالخطكط المختمفة، كالتي تساعده عمى كتابة الأحرؼ
حيث يتـ في ىذه المرحمة التركيز عمى الخطكط  ؛منو رسـ حركؼ مركبة مف رسـ خط متعرج أك دائرة، أف يطمب

 كالأشكاؿ المختمفة، كيتـ تقديميا بنفس طريقة تقديـ جميع العناصر في كالدركؼ، كيتـ ذلؾ بالخطكات التالية:

الخط أك  قصة في البداية، ثـ إعادة سرد القصة مع الرسـ، كبداخؿ الرسمة التي تعبر عف مشيد في القصة يأتي-1
الشكؿ، مثؿ الخط المنحني أك المستقيـ أك المتعرج، الأمكاج كالدكائر، كما إلى ذلؾ مف خطكط كأشكاؿ يتـ التدرب 
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عمييا في الخياؿ، كالرسـ بالألكاف حتى يتقنيا الطفؿ، ليسيؿ عميو بعد ذلؾ كتابة الحركؼ كالأرقاـ بطريقة سيمة 
 كانسيابية.

يبدأ تعمـ الحركؼ الأبجدية بشكؿ حي تخيمي غير مجرد، حيث يتـ تقديـ كؿ حرؼ  بعد إتقاف الخطكط المختمفة،-2
 بييئة صكرة مرسكمة لعنصر ما داخؿ القصة المركية لمطفؿ.

 المرحمة الِساسية الِولى;في  التلاميذتأثير القصة عمى مهارة الكتابة لدى . 23

كممات كجمؿ لحفظيا عف ظير قمب في يبدأ الطفؿ بعد تعمـ الحركؼ في نسخ ما يكتبو المعمـ مف 
ـ، دفاترىـ، كبيذه الطريقة يتجسد ما حفظكه أماميـ عمى الكرؽ في شكؿ حركؼ كمف ثـ تبدأ القراءة مما كتبكه بأيديي

كىي أف يبدأ تعميـ الكتابة مف خلاؿ المكاد المغكية التي سبؽ لو ؛ أكثر التمميذتفيد  كمف المفيد سمكؾ منيجية سميمة
فعندما يشعر  التمميذ؛إلييا، أك قرأىا، كمف المفيد أف يتـ تنظيـ المادة ليتناسب محتكاىا مع ما في ذىف أف استمع 

أف ما سمعو، أك قرأه، أك قالو، يستطيع كتابتو، فإف ذلؾ يعطيو دافعان أكبر لمتعمـ كالتقدـ. كالتدرج أمر ميـ  التمميذ
بنسخ بعض الحركؼ ثـ ينسخ بعض الكممات، ثـ كتابة  التمميذدأ ؛ كيفضؿ أف يبلمتمميذفي تعميـ الميارات الكتابية 

فؿ لمحركؼ، كتككف عمى شكؿ تدريبات أكثر عمى جمؿ قصيرة. ثـ تأتي مرحمة أخيرة، كىي مرحمة ما بعد تعمـ الطّ 
يء الكتابة، كمثاؿ عمى ذلؾ تشجيعو عمى تأليؼ قصة ككتابتيا بطريقة مرحة، أك أف يكتب يكمياتو، أك يتكمـ عف ش

 يحبو، لتصبح الكتابة بالنسبة لو نشاط ممتع يمارسو بدكف أية ضغكط.
 مثال تطبيقي; تعميم التراكيب المغوية;

بيا، عف طريؽ  التلاميذبداية، يُقدـ المعمـ لمقصة، باستخداـ المفردات كالتراكيب الجديدة ثـ يقكـ بتعريؼ -1
استخداميا بجمؿ مف القصة، لتيسير فيميا فيما بعد، كيتعمد المعمـ إعادة التراكيب مرات عدة، بغية رسكخيا في 

 ، كبذلؾ يككف المعمـ قد قاـ كبتفاصيؿ قيمة، بتعريؼ الطمبة عمى ىيكؿ القصة.التلاميذذىف 
إجابات يتـ فييا  التلاميدة عف التفاصيؿ، كيتكقع مف منيا، ثـ يطرح بعض الأسئم اة، أك جزءـ القصّ عمّ يقرأ المُ -2

 استعماؿ التراكيب المغكية الجديدة.
عمى القياـ بأنشطة منكعة، مثؿ استخداـ استراتيجية لعب الدكر كيطمب منيـ ،  التلاميذيقكـ المعمـ بتشجع -3

عنكاف آخر لمقصة، مع الاستخداـ  تحديد الأفكار الرئيسة، تمخيصيا، كمناقشة الدركس كالعبر المستفادة  كاختيار
 المستمر لممفردات كالتراكيب المغكية الجديدة



 

 مبارك بلاليالدكتور:  – عبد الكريم بكراوي
 

192 

قراءة نفس القصة أك قصة أخرل، عمى أف تحتكم عمى نفس المفردات كالتراكيب  التلاميذيطمب المعمـ مف -4
 منيا. التلاميذالمغكية، بغية تمكيف 

، كبنفس لغة وِ مِ بَ مف قِ  اقترحيا ىكة،  عمى أف تككف مف بيف كتب يعطي المعمـ كاجب القراءة الحرة لأم قصّ -5
 ـ، ككاجب بيتي. التعمّ 

 ة مع الكتابة الإبداعية لممرحمة الِساسية العميا;مثال تطبيقي; دمج قراءة القصّ 

، ثـ يطمب منيـ كتابة كصؼ لبعض شخكص القصة التي التلاميذيممي المعمـ الأسطر الأكلى مف القصة عمى -6
 رت في المقدمة.ذك
الفقرة الثانية، ثـ يطمب منيـ، الكتابة عف أثر الحدث، الذم تمت قراءتو عف  التلاميذيممي المعمـ عمى -7

 شخصيات القصة.
 كتابة كصؼ لممكاف الذم تـ ذكره في الفقرة. التلاميذالفقرة الثالثة، ثـ يطمب مف  التلاميذيممي المعمـ عمى -8
كتابة نياية القصة كما يرغبكف. ثـ يطمب منيـ قراءة قصصيـ الخاصة التي تشتمؿ  يذالتّلامـ مف يطمب المعمّ -9

 بتأليفو. التلاميذعمى ما قاـ المعمـ بإملائو، كما قاـ 
بالكتابة عف تصكراتيـ، كفيميـ  التلاميذتتراكح الأنشطة بيذه الطريقة ما بيف إملاء أجزاء مف القصة، كتكميؼ 

الخاص لمشخصيات كالأحداث كالأماكف، كمف ثـ كتابة النياية، كالإلقاء  كلنا أف ندرؾ أىمية ذلؾ مف كافة النكاحي 
، فيك يكتب ما يمميو عميو خيالو، كما لمتمميذسكاء العقمية كالنفسية كالمعرفية، كما لو مف أثر عمى الذات كالكجداف 

قدرتو عمى لا يخمؽ عنده ثقة بذاتو  كتفكيره ككاقعو، كما تؤثر عميو نفسيتو كآراءه في المكقؼ، م يتصكره بشخصو
 ملاء.ـ كالزّ قكة شخصيتو بعرض أفكاره أماـ المعمّ  مُظيِرَان تحميؿ المكاقؼ 

 خاتمة;

  .في تنمية الميارات المغكية لممتعمميف ان كىامّ  لان فاعِ  ان تبيف لنا أف دكر القصة القصيرة  يعتبر عنصر . 1   

 ـ.أحد أىـ أنكاع الأدب كأحب أنكاع النصكص بالنسبة لممتعمّ القصّة تعتبر . 2

الميارات المغكية ليست منفصمة عف بعضيا البعض، بؿ نجد أف ىناؾ علاقة كثيقة تربطيا  مع بعضيا البعض  .3
تماع كالكلاـ كالرمز الكتابي يجمع بيف ميارة القراءة عمى نحك متكامؿ، فيجمع  الصكت ما بيف ميارتي الاس

كالكتابة، كالاستماع يجمع بيف الاستقباؿ كالاستيعاب  كيعني ىذا أف جميع الميارات المغكية تتداخؿ كتتكامؿ مع 
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بعضيا البعض في استعماؿ المغة، كمف ثـ يتعيف أف تنضكم كؿ ميمة مف ميمات المغة في الفصؿ الدراسي عمى 
 مف ميارة لغكية كاحدة. أكثر 

ـ الأخلاقية لممتعمـ فيي مف كسائؿ التيذيب النفسي  كالخمقي، كعندما يقرأىا الكسيمة المثمى لتكصيؿ القيّ  . القصّة4
المتعمـ بتأثر بشخصياتيا، فيقكـ  لاشعكريا ، بتقميد أفعاليا النبيمة، كما أف عنصر التشكيؽ الذم تمتاز بو القصة 

ة لو دكر كبير في التركيز بالنسبة لممتعمميف  كمف ذلؾ اكتسابيـ الميارات المختمفة، إضافة أف القصيرة المدرسيّ 
ة لاع ؛ فالقصّ الاطّ  يا مصدر يشبع بو رغبتو في المعرفة كحب  المتعمـ يميؿ إلى سماع القصص كالحكايات، لأنّ 

 جدىا في محيطو .يتحمؿ حكادث جديدة قد لا 

ؿ مفيدة أثناء مراقبة التفاعلات التي تحدث بيف الشخصيات في الكتب كالقصص .يطكر المتعمـ ميارات تكاص5
 التي يقرأىا الأىؿ ليـ، بالإضافة إلى التكاصؿ كالترابط بيف الأىؿ كالأبناء.

تشمؿ الحديث عف تكاريخ  إثراء المخزكف المعرفي لمقارلء؛ حيث إفّ القصّة ليست عرضا للأحداث كحسب.بؿ.6
 كتقدـ معمكمة جديدة لمقارلء. كأحداث لـ يكشؼ عنيا النقاب مف قبؿ في بعض الأحياف،

كتتمكّف  ،كلاسيما المتعمميف تتفتّح قرائحيـ الكتابيّة،إذ إفّ الكثير مف المكىكبيف  .تنمية ممكة التعبير كالكتابة؛7
 كتتعكد أقلاميـ عمى حسف الكصؼ كالمغة. اءة القصص كالركايات،قدراتيـ في الكتابة كالتعبير حيف يكثركف مف قر 

 حيث تستعرض القصص عمى اختلافيا المكضكعات التي تتناكليا بمغة سميمة، .تعزيز ميارة التحدث كالخطابة،8
كينمّي مخزكنو المفظيّ مف خلاليا، فتراه يتحدث بطلاقة في الندكات  كألفاظ فصيحة كقكية يتأثر بيا القارلء،

 كالمحاضرات كفي المقابلات الخاصة بالعمؿ.

كمالا يدركو الكثيركف  ـ كالنجاح،لاشؾ أف الإبداع كالابتكار ىما السر الحقيقي كراء التقدّ  .تنمية التفكير الإبداعي،9
فيك  أف كثرة قراءة القصص تنمي التفكير الإبداعي لدل الفرد، كذلؾ مف كثرة التخيلات التي يقكـ بيا أثناء القراءة،

 ، كيندمج معيـ بكافة حكاسو.يقكـ بتخيؿ كافة الأفراد كالشخصيات كالأحداث

فعمى  تُعد القصص أفضؿ كسيمة لغرس القيـ كالأخلاؽ في الأطفاؿ الصغار، .كسيمة لغرس القيـ كالأخلاؽ،10
ي النياية، فتترسخ سبيؿ المثاؿ يتـ سرد قصة معينة لمطفؿ تدكر حكؿ الأمانة، كالجزاء الذم يمقاه البطؿ الأميف ف

 كتترسخ بو صفة الأمانة.  في ذىنو القصة،
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