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المصطمح النحوي الركيزة الأساسية في العممية التعميمية لعمم النحو في مقررات برامج التدريس يُعدُّ  :ممخصال
مصطمحاتيا بالتدرج  تعمل الييئات المختصة بانتقاء الموضوعات النحوية بما فييا بالأىداف أوالكفاءات بالجزائر، إذ

البحثية التعرف عمى واقــــــــــــــــــــــــــع موضوعـــــات قواعد  من المرحمة الابتدائية وصولًا إلى المرحمة الثانوية، ىدف ورقتنا
حصاء المصطمحات النحوية، وتصنيفيا، ، وتحميميا المغة العربية لمسنة الثانيـــــة)آداب وفمسفة( وتحميل محتواه وا 

 رحمة.تقييميا، مع أخذ التوصيات والإجراءات العلاجية لمحد من صعوبة استيعابيا في ىذه المو 

 .المصطمح النحوي، المقرر الدراسي، المحتوى المغوي، الاسم، الفعل، الحرف مفتاحية:الكممات ال

Abstract: 

  Grammatical terminology is considered as a significant component in the teaching and 

learning of grammar in the Algerian school. Following the competency based approach, 

course designers select the grammatical items to be taught to learners gradually from the 

elementary to the secondary level. 

  The present paper aims to identify the Arabic grammatical syllabus set for second year 

secondary education students (literature and philosophy) through analyzing its content; 

classifying its grammatical items; and, finally, evaluating them. Based on the findings 

from this research, some recommendations and remedial instructions are suggested so as 

to reduce the students' difficulties in internalizing the grammar they have been taught. 

Keywords: Grammatical term, Course, Linguistic content, Noun, Verb, Preposition. 
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                                                                                                                       مقدمة:

 شرّف الله سبحانو وتعالى المغة العربية بأن جعميا لغة كتابو الكريم، وأن تكون من أىم لغات العالم، لغة        
، وخير دليل عمى ذلك الحرص الشديد والمحافظة عمييا رالحضارة والفكر، وىذا لما تتميز بو من ديمومة واستمرا

بشتى الطرق مخافة الوقوع في الخطأ والزلل. من ىذا المنطمق وقع اختيارنا عمى أحد الموضوعات المتعمقة بتعميم 
وىو المصطمح النحوي، وعلاقتو بالمقرر الدراسي الذي يعتبر من أبرز العناصر المترجمة لممنياج  ،المغة العربية

وركنا أساسيا في العممية التعميمية، الذي يعمل عمى مساعدة المعمم في التخطيط والاختيار لأىداف درسو بطرق 
 فترة لأخرى ليتوافق مع متطمبات الوقت. تتلاءم مع كافة الأنشطة، وكيفية تقويميا، لذلك وجب تعديمو وتكييفو من

أسعى من وراء ىذه الدراسة الإشارة إلى ما يتعمق بمحاور العممية التعميمة، والتعرف عمى المصطمحات النحوية 
منتيجة في  ،وتقييميا ،وتحميل محتواىا من ناحية طبيعة موضوعاتيا ،المقررة عمى السنة الثانية شعبة آداب وفمسفة

واستقراء محتواىا بيدف  ،لوصفي كأداة إجرائية بأسموب تحميل لممصطمحات النحوية الواردة في المقررذلك المنيج ا
جراءات علاجية مختصرة، ثم خاتم  .ةــــــــــــــالوصول إلى نتائج من وراء ذلك مع تقديم توصيات وا 

 ت متمثمة فيما يمي:تساؤلا في ىذه الدراسة يطرح البحث

 ة بالمقرر الدراسي؟ما العناصر المتعمق -

 ما طبيعة المصطمحات النحوية المقررة؟ وعمى أي أساس صُنّفت؟ مع تحميميا وتقييميا. -

 ما التوصيات والطرق العلاجية لمحد من صعوبة استيعابيا في مرحمة الطور الثانوي؟ -

 مفهوم المصطمح النحوي:
فالتعريف بداية العمم ونيايتو عمى حدّ  تعددت التعاريف حول مفاىيم المصطمح النحوي فيي مفاتح عممو، 

 أوالاقتران ،إما أن يكون في أسموب التعريف كأن يكون بالماىية«أرسطو، وىذا التعدد يختمف من لغوي إلى آخر
ما أن يكون في الألفاظ فيذه الألفاظ تصطبغ بثقافة النحوي وميولو ليذا تجد ألفاظ  ،أوالضّد ،الموقعي أوغير ذلك، وا 

)ماجد شتيوي ، «أوفقيية ،أومنطقية ،قولة من حقول دلالية متباينة، وقد يتجاوز معاني ظلال فمسفيةالتعريف من
 (37، صفحة 2002

يتضح من خلال الإطلاع عمى الكتب النحوية، برؤية براعة النحوي وتوظيف ىذه المصطمحات            
وبإطلالة قصيرة لمتعريف بالموضوع فلا بأس أن نقف عند بأنواعيا، بحسب المدرسة التي يسير عمى نيجيا. 

 (22، صفحة 1981)الفوزي،  :دلالتو
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قال الأزىري الصمح: تصالح القوم بينيم، والصلاح نقيض الفساد  مأخوذة من أصل المادة)صمح(، الأولى: لغوية
 والإصلاح نقيض الإفساد، وتصالح القوم، واصّالحوا بمعنى واحد.

أوالتصالح إن  الثانية: الدلالة العممية)الاصطلاحية(: تعني اتفاق جماعة عمى أمر مخصوص، وىذا الاتفاق والتواطؤ
ن كان بين جماعة من النحاة صنعوا مصطمحاً نحوياً  تمّ  بين جماعة المحدثين تفتق عن مصطمح في الحديث، وا 

 مثل ذلك في سائر العموم. وقلّ 
ىل العمم عمى وضع مصطمحات خاصة بيا فاتفاق عمماء النحو أمن ىنا نستنتج أن المفظة تدل عمى اتفاق 

 «ن الأفكار والمعاني النحوية، ىو ما يعبر عنو بالمصطمح النحوياستعمال ألفاظ فنية معينة في التعبير ع«عمى
 .(28، صفحة 1981)الفوزي، 

ما تم الإشارة إليو حول اتفاق أىل الاختصاص إلا أننا نجد لممصطمح الواحد مصطمحات مختمفة  وعمى غرار
 أوالأندلسية ...إلخ.   ،البغداديةأو والكوفية، أويرجع ىذا إلى التوجيات والمدارس مثل المدرسة البصرية، 

لمفاىيم التي تتداخل معو قبل التطرق إلى تحديد مفيوم المقرر الدراسي لا بأس أن نزيل المبس عن بعض ا 
 في مجال التعميم وىي:

يعرف بأنو كتاب قراءة يشمل موضوعات متصمة بالمواد التي يدرسيا التمميذ بالمدرسة وغيرىا  الكتاب المدرسي:
 (245، صفحة 2003)النجار،  .وذلك لتنمية ميارات القراءة الأساسية، وغالباً ما يكون جزءاً من سمسمة متدرجة

التعميمية لاحتوائو عمى أساسيات المقرر الدراسي.كما يحتوي عمى أنشطة وسائل تعميمية  فيو جوىر العممية
 وآليات لمتقويم والاختبار.  ،وتدريبات ،وتجارب ،وأنشطة ،مساعدة

التعميمية بصفة تفصيمية وشاممة، وتغطي جزء من المنيج الذي يضم جميع مقومات المقررات »وىلمنهاج الدراسي:ا
يتمثل في وثيقة رسمية تصدر ، (250، صفحة 2011)رشيد حميم ، «المنيجية المحتوى والأىداف والطريقة والتقويم

عمى إذ يقوم منيج تعميم المغة العربية  عن وزارة التربية الوطنية، تحدد فييا الأطر لتعميم مادة دراسية معينة،
 (37، صفحة 2006)عمي أحمد مذكور، :يمجموعة من الأسس أىميا ما يم

مراعاة التصور الإسلامي لمكون والإنسان والحياة، مع الاىتمام ببيان مركز الإنسان في الكون ووظيفتو  -
 في الحياة.

 ،والنفسي والجسمي ،بنائو طبيعة التمميذ في كل مرحمة ومتطمبات نموه العقمييجب أن يراعي في  -
والاجتماعي وكيف تسيم المغة العربية في عممية التنمية الشاممة لشخصية المتعمم وتكوين سمات الإنسان 
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يجابية التفكير وميارة العمل والإنتاج وشمول في النظر إلى الكو  ن الصالح فيو من رسوخ العقيدة، وا 
 .والحياة

مراعاة منطق مادة المغة العربية وخصائصيا التي لا بد من أخذىا في الاعتبار في عممية التعمم ووظائفيا  -
 التي لا بد من العمل عمى تحقيقيا.  

ة ععبارة عن مجمو «المقرر الدراسي من بين العناصر الميمة في العممية التعميمية فيو عدُّ يُ  :المقرر الدراسي-
التعمم المنظمة داخل إطار مجال الدراسة تقدم في فترة زمنية محددة، وينال الطالب في العادة عند خبرات 

ولمقرر الدراسة في العادة اسم ورمز يحدد المستوى التعميمي، أورمز رقمي في  اأكاديميً ا اجتياز المقرر تقديرً 
. من ىذا المنظور عممت وزارة (288، صفحة 2006)عمي أحمد مذكور، «نظام التعميم من خلال المقررات

م، بما في ذلك مقرر 2020-2019التربية الوطنية عمى تعديل المقررات الدراسية لمموسم المنقضي، موسم 
 المغة العربية وآدابيا.

البشرية لتحسين العممية  منو في ظل التغيرات التي تعرفيا وتطور المناىج والمقررات الدراسية أمر لا بدّ  
لاتخاذ تدابير علاجية ا التربوية والتعميمية، والعمل عمى تقويم تمك المناىج والمقررات من حيث القصور، سعيً 

. فمن خلال الملاحظات والنتائج التي استنتجيا الأساتذة سعوا إلى تعديل المقرر من أجل مناسبة مستقبلًا 
 (151، صفحة 2006)عمي أحمد مذكور، :يةلتحسين بعض النقاط تخص الجوانب التا

استثمار الدراسات المسانية المعاصرة في عممية التحميل مواكبة لمدراسات المعاصرة بغرض التماسك  -
 النصي.

 ربط الموضوعات المغوية والبلاغية بالمكونات النصية بعدما كانت في مقررات جافة. -

 بيداغوجية في صياغة الأىداف تقوم عمى المقاربة بالكفاءات.تبني  -

فبعد السعي الوصول إلى ىذه الجوانب نرى أن المقرر الدراسي يعرف تنوعاً وتذبذباً في موضوعاتو، يرجع ذلك 
 إلى التغيرات التي تطرأ عمى العالم ككل أو بمد معين. 

ويشمل  ،تبرمج في مقرر دراسي لتمقينيا لممتعممينالمادة المعرفية التي «: يقصد بوالمحتوى التعليمي-
والمبادئ التي يزود بيا التلاميذ في مستوى معين بيدف تحقيق الكفاية  ،والقيم، ياراتموالمعمومات وال ،الخبرات

)مديرية التعميم الثانوي،  «وتحقيق النمو الكامل ليم في ضوء الأىداف المقررة في المنياج ،المعرفية المبتغاة
يختمف المحتوى التعميمي من مستوى تعميمي لآخر، وأخذ بعين الاعتبار متطمبات و ، (02، صفحة 2019

فبالرجوع إلى محتويات تعميمية لأي مادة نرى  والثقافية لمدولة، ،والاجتماعية ،والاقتصادية ،الحياة السياسية
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معمومات معينة عمى أخرى ولكنيا تحدد اعتمادًا عمى التصورات التي تتوفر لا تنبني عن طريق تفضيل «بأنيا 
لدى أصحاب القرار السياسي حول الإنسان والمجتمع الملائمين لنسق تربوي معين وىكذا فالمعرفة التي يقع 

مراد عمييا الاختيار يتوقع منيا أن تكون في خدمة السياسية التربوية، ىي التي تحدد وتوجو المحتويات ال
تدريسيا، ولذلك فيي غير قادرة عمى إدماج كل المعرفة المتوفرة بالوسط الأصمي لممعرفة في المقررات 

في العممية التعميمية لا  ايممن ىذا نرى أن لممحتوى دورا م .(114، صفحة 1998)عمي آيت أوشان، «الدراسية
 الكفاءات(.  –يمكن الاستغناء عنو في أي مقاربة بيداغوجيا )الأىداف

، تتداخل فيما بينياالتي تعتبر كمفاتيح ضرورية لدراستنا، والتي  المفاىيمعن نكون قد أزلنا المُّبسَ  بيذا 
 لنقف عمى مضمون محتوى ىذه الدراسة من خلال:

 المحتوى المغوي لممنهج التعميمي:معايير اختيار -أولا

نعمم بأن المعارف والعموم قد اتسعت مجالاتيا بشكل واسع، بيدف الوصول إلى ىدف منيج ما، والذي لا يكون 
سس ومعايير محددة يعتمد عمييا أىل الاختصاص ليثبتوا نجاعة أبشكل اعتباطي، إنما يجب أن يكون وفق 

 (94، صفحة 2009)محسن عطية،  :أىم المعايير نذكرأىداف ىذا المنيج التعميمي، فمن بين 

المحتوى بأىداف المنيج: من بين عناصر المنيج الأىداف، لذا ينبغي أن يوظف المحتوى لخدمتيا،  علاقة-1
فالعلاقة بين الأىداف والمحتوى تتسم بالتأثير والتأثر المتبادل فيما بينيما؛ لأن المحتوى لازمة من لوازم تحقيق 

يج استحضار أىداف المنيج والاىتداء الأىداف، والأىداف تتحكم بنوع المحتوى، كما يتطمب من واضعي المن
 والحرص عمى أن يوفر المحتوى الذي يتم اختياره أفضل الفرص لتحقيق الأىداف. ،وىــبيا عند اختيار المحت

صدق المحتوى وحداثتو ودلالتو: يقصد بيذا المعيار ىو الدقة العممية لممحتوى وخموّه من الأخطاء، أما عن -2
المحتوى أحدث المعارف العممية المعاصرة التي تم التثبت من صدقيا وصحتيا الحداثة فتعني أن يتضمن 

بالبحث والتجريب. أما الدلالة فالقصد منيا أن يكون المحتوى الذي تم اختياره من واضعي المنيج ذا معنى عند 
، فيذا المعيار ياالتلاميذ، ويشعرون بفائدتو لاتصاليم بميوليم وحاجاتيم، ومحققاً للأىداف التي اختير من أجم

يركز عمى الممارسة التطبيقية لا التحصيل كدراسة المتعمم لموضوع مواضع فتح وكسر وتخفيف ىمزة إنّ، مثلًا 
عند وصولو لوضعية التقويم، ويمثمو أكثر تصنيف "بموم" الذي يقوم عمى العناصر ليذا المعيار)المعرفة، 

 الفيم،التطبيق، التحميل، التركيب،التقويم(. 
من أىم المظاىر الواجب توفرىا في اختيار المحتوى محك الشمول والذي  بين الشمول والعمق: ةوازنمال-3

يتطمب من الخبرات التعميمية الصادقــة أن تعمل عمى تحقيق أكبر مجموعة من تمك الأىداف  وأكبر نسبة 
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تعميمية لا تسيم كثيراً في  ن الأىداف التعميمية بدون خبراتإمنيا، فلا يمكن أن يكون ىناك تناقض؛ حيث 
يعني فالعمق: ، أما (296، صفحة 2014عبد الله محمد ابراىيم ،  -)جودة أحمد سعادة تغيير سموك المتعممين

ي يمزم تناول أساسيات المادة مثل المبادئ والمفاىيم والأفكار الأساسية التي يتم تطبيقيا بشيء من التفصيل الذ
)محسن عطية،  ، ويربطيا بغيرىا من المبادئ والمفاىيم والأفكار ويمكن تطبيقيا في مواقف جديدةلفيميا كاملًا 

ة ــــات بطريقــــ، فمن خلال ىذا المعيار يجب مراعاة تعرض المحتوى إلى الموضوع(95، صفحة 2009
 و أو ترك أشياء أخرى.ـــــي أو متعمق فيــــعند المواضيع بشكل سطح ة، إذ لا يقفــــمتوازن

تعتبر ىذه المعايير معايير أساسية لاختيار المحتوى المغوية، في حين توجد أخرى ثانوية يمكن إجماليا  
 في العناصر التالية:

ىي وسيمة اتصال ونقل  بمعنى أن يكون المحتوى قيمة في حياة المتعمم خاصة المغة التي: أىمية المحتوى-1
، 2018)السعيد خلايفة، لممعارف والخبرات والقيم؛حيث بيا يندمج الإنسان مع مجتمعو، ويتفاعل مع بني جنسو

كتطبيق موضوع الإعلال والإبدال في حصص التجويد التي يدرسيا المتعمم في المدرسة القرآنية، .(136صفحة 
 ة ربط المحتوى التعميمي بالوسط الاجتماعي لممتعمم.ومحاول

مراعاة خصائص المتعممين وحاجاتيم: محور العممية التعميمية ىو المتعمم فلا بد أن يستجيب محتوى  -2
وانجذابيم إليو لأنو  ،م عميوـالمنيج لخصائص المتعممين ومستوى نضجيم واستعدادىم وحاجاتيم لضمان إقبالي

 عنى في نفوسيم.عندئذٍ يكون ذا م

ممتعممين: يعرض محتوى المنيج عمى المتعممين دون مراعاة لدرجات استيعابيم الفروق الفردية لمراعاة  -3
والنفسي ليم، لذا ينبغي عمى واضعي  ،والاجتماعي ،والجانب الاقتصادي ،وقدراتيم المعرفية ومستوى الذكاء

المنيج مراعاة ىذا التباين من خلال تنويع الخبرات التي يتضمنيا المحتوى؛ بحيث يكون لكل متعمم نصيب فيو 
الطالب يمبي رغباتو ويشبع  عن طريق تنويع الأنشطة الإثرائية والنصوص والوسائل التعميمية التي تجعل

إذا أتيحت لو فرصة التعبير عن الرأي أثناء معالجة الوضعية  .(95، صفحة 2009)محسن عطية،  وحاجات
الإبداعية؛ إلا أنو قد تعترضو بعض المعيقات إذا ما تعمق الأمر بتوفير الوسائل التعميمية الخاصة 

 بالموضوعات العممية والتقنية. 
لمظروف التي  امن خلال ىذا المعيار أن يكون المحتوى ملائمً ملاءمة المحتوى لظروف تطبيقو: ييدف -4

الأنظمة المعمول بيا والتسييلات الإدارية  –أعداد الطمبة –يطبق فييا من حيث: الوقت المخصص لو
. وىذا ما لا يظير لنا بشكل فعمي، إذ تقدم بعض والمستمزمات المادية-التجييزات ،المعممون ومستوى تأىيميم
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ات غير مناسبة  كتقديم حصة التربية البدنية في الصباح الباكر، والمغة العربية في آخر الحصص في أوق
حصة مسائية، وأمر آخر كتناوب المعممين عمى قسم واحد، نتيجة ظروف إدارية، أواجتماعية ما، عدم توفر 

 التجييزات اللازمة لعرض المحتوى.
رق إلييا، والتي نراىا في المجمل العام مترابطة فيما من ىذه المعايير الأساسية والثانوية التي تم التط 

بينيا؛ حيث يتوجب مراعاة المحتوى السابق وربطو بالمحتوى اللاحق من أجل بناء معرفة محكمة وعميقة تنال 
يتوافق مع  رضا المتعمم والمجتمع وتجسد الأىداف المرجوة التي رسمتيا الجيات المختصصة لذلك، وىذا ما لا

عيش.كما أن ىذه المعايير بشكل عام تكشف عن طبيعة المحتوى الذي يُقدم لممتعمم، ورؤية مدى واقعنا الم
 فاعميتيا عمى المتعمم خاصة أثناء التواصل المغوي. 

 معايير تنظيم المحتوى :-ثانياً 
المحتوى  والتي  وي، والتي من ورائيا تأتي معايير تنظيم ىذاـــــــإلى معايير اختيار المحتوى المغ اتعرفنا سابقً 
 :(138، صفحة 2018)السعيد خلايفة، تتمثل في

الذي يعمل عمى وضع المواد المخصصة في وحدات معاً، كوضع قواعد النحو والصرف   :معيار التوحيد-أ
 والإنشاء والأدب والنقد في مجال المغة، وقس عمى ذلك.

معيارالاستمرار: ويقصد بالاستمرارتمك العلاقة الرأسية بين الموضوعات في جميع المراحل التعميمية؛  -ب
بمعنى أنو يجب تنظيم المحتوى بطريقة تمكن المتعممين من ممارسة جوانب التعمم في مراحل مختمفة عمى 

 ة فعالية التعمم. مستوى المراحل والصفوف بشكل يتسم بالتكرار الرأسي لضمان الإتقان وزياد

معيار التكامل: ويعني تقديم المحتوى لممتعممين بشكل مترابط يشعرىم بتكامل المعرفة ووحدتيا عمى مستوى -ج
 الموضوعات في المادة الواحدة، وعمى مستوى المواد في الصف الواحد.

وأن تؤسِس الخبرات الحالية معيار التتابع: أي أن تؤسَس الخبرات الجديدة في المنيج عمى الخبرات السابقة، -د
 لمخبرات اللاحقة. 

 مضامين الموضوعات النحوية في المقرر وتحميلاتها:-ثالثاً 
وبغرض الاطلاع عمى الأىداف التي سطرتيا الوزارة الوصية حول أىداف التعديل في المقرر  

تيرة التعمم، وقدرات المتعمم يركز عمى الكيفية التي يتم بيا تنفيذ المنياج باحترام و « الدراسي/التدرج السنوي
كما تعتبر المحتويات  ،(138، صفحة 2018)السعيد خلايفة، «واستقلاليتو، واعتبار الكفاءة مبدأ منظماً لممنياج

المعرفية كمورد من الموارد التي تخدم لكفاءة الموارد في إطار شبكة المفاىيم المييكمة لممادة بأقل الأمثمة 
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فمن خلال التدرج  .(02، صفحة 2019)مديرية التعميم الثانوي، ة ت الموصمة إلى الكفاءات المستيدفوالتمثيلا
السنوي، ومدى مطابقتو لمكفاءة المستيدفة لموحدات التعميمية تتباين نسب كفاءتيا المحققة من موضوع لآخر، 

 فمنيا ما يعتمد عمى الحفظ  والفيم والتركيز، والآخر عمى التطبيق، وىذا ما سيُبيّنو الجدول التالي:
 رة:يبين مضامين الموضوعات النحوية المقر  :0الجدول 

 الكفـــــاءة المحققــــــــــــــــــة موضوع قواعد المغة الوحدة
 

01 
 .معاني حروف العطف

 .رــــــمعاني  حروف الج
يظير معاني حروف العطف ومعاني حروف الجر من -

 خلال النص الأدبي مع إبراز دورىا في اتساق النص.

 
02 

 .التعجب
 .النسبـــــــــــــــــــــــــة

 إبراز علاقة التعجب بغرض القصيدة ونمطيا.-
يحدد وظيفة النسبة في النص التواصمي،ويدخل ياء النسبة -

 .عمى الكممات
 

03 
 .أفعال المـــــدح والــــــذم

 .الاختصاص
يوظف صيغتي المدح والذم لإبراز معاني النص -

عرابيما.  وا 
 يوظف أسموب الاختصاص بما يخدم الكفاءة، ويعربو.-

 
04 

 .التحذير والإغراء
 .أحرف العرض والتحضيض

عرابــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــو.-  يوظف أسموب التحذير والإغراء وا 
عرابيـــــــــــــــــــــــــــــــــا.-  يوظف أحرف العرض والتحضيض وا 

 
05 

 .مواضع كسر ىمزة "إنّ"
 .مواضع فتح ىمزة"أنّ"

 أنّ. –تح ىمزة إنّ يبرز مواضع كسر وف-

 
06 

 .كأَنّ -أنّ -تخفيف  إنّ 
 .الأحرف المشبية ب"ليس"

 كأَنّ.-أنّ -يظير أثر تخفيف إنّ -
وظيفة الأحرف المشبية ب"ليس"في وضوح الفكرة وانسجام -

 المعنى. 
 

07 
 .الاستغاثة والندبة والترخيم

 .الممنوع من الصرف
 يخدم النص.يوظف أسموب الاستغاثة والندبة والترخيم بما -
 يوظف الممنوع من الصرف.-

 
08 

 .المصدر وأنواعـــــــــــــــــــو
 أوزان المصدر الأصمي.

 .أوزان مصادر الثلاثي 

يبين وظيفة المصدر بمختمف أنواعو ودوره في بناء -
 .النص

يستخرج من نصوص الوحدة مصادر الثلاثي ويحدد -
 أوزانيا.

 يبين وظيفة المصدر غير الثلاثي ودوره في بناء النص.- .مصادر غير الثلاثي 
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الدال عمى المرة المصدر  09
 .والييئة

 يحدد وظيفة المصدر الدال عمى المرة والييئة.-

 
10 

 .أحرف التنبيو والاستفتاح
 .التنازع

يبين وظيفة أحرف التنبيو والاستفتاح وتأثيرىا عمى -
 المعنى.

 ازع.يبين وظيفة كل من التن-
 

11 
وجوب اقتران الخبر مواضع 

 .بالفاء
 .خصائص "كان و ليس"

يبين مواضع وجوب اقتران الخبر بالفاء من خلال نص -
 مقترح.

 يحدد في نص مقترح أىم ما تتميز بو "كان و ليس".-
 

12 
 .الاشتغال

 .الإعلال والإبدال
 يظير وظيفة الاشتغال.-
 يوضح أحكام الإعلال والإبدال ويميز بينيما.-

ج السنوي لمسنة الثانية آداب وفمسفة، نتعرف عمى ما جاء فيو من الإشارة والتعرف عمى ما جاء في التدرّ وقبل 
العروض(، التعبير الكتابي،النص التواصمي -وروافده)القواعد، الأدبي بالنص انشاطات لموحدة التعميمية بدءً 

والنقدية (، موزعة عمى أسبوعين بمعدل أربع وصولًا عند الوضعيتين )الإبداعية ، البلاغة(-وروافده)القواعد
 حصص في كل أسبوع.

أما عن محور موضوعنا المتعمق بنشاط القواعد المغوية، فإن تدريسيا من منظور المقاربة بالكفاءات         
كسابو ممكة تبميغ ية يستمزم النظر إلى ىذا النشاط عمى أنو يُمَكِّن المتعمم من الممكة المسانية الصحيحة، وا 

 :(07، صفحة 2014)خمفي،  عمى امشافية وكتابة بحسب ما تقتضيو الظروف والأحوال المختمفة وجعمو قادرً 

 التعبير الفصيح الذي يراعي قواعد النحو والصيغ الصرفية وأوجو الدلالة في الألفاظ والأساليب. -

تشكيل رموزه وتفكيكيا بحسب ما تقتضي ظروف التخاطب سواءً أكان تقبل الخطاب وتبميغو من خلال -
 ا.ا أو مكتوبً الخطاب منطوقً 

 توضيح صيغ الخطاب بما يناسب المقام.-

 الإلمام بأساليب التبميغ والتخاطب واستعمال عبارات محددة.-

 تنمية القدرة عمى التعبير كتابة ومشافية.-

 بعضيا ربطاً منطقياً.دعم المعارف المغوية وربط علاقاتيا ب-

تعزيز قدرات التخاطب عند المتعمم، والعمل عمى إجادة استعمال المغة العربية في مختمف أنواع الخطاب -
 بصورة تدل عمى معرفة حقيقية بالأفكار والقضايا المعبر عنيا.
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 تعميق الثروة المغوية لدى المتعمم.-

 الأساليب المغوية التي يقرؤونيا. زيادة قدرة المتعممين عمى تنظيم معموماتيم ونقد -

جيا الاختلاف في مناى)ثانوي(  في تدريس قواعد المغة بين السنتين الأولى والثالثة ممفت للانتباهال       
عمل عمى التدرج والاستمرارية، فبطبيعة الحال يختمف المحتوى التعميمي من المرحمة الابتدائية والمتوسطة وال

لم  خاصة إذا فكل تجديد وتنوع يعمل عمى الإثارة والتحفيز ،تعمم في أخذ المعارف والعمومإلى الثانوية يتدرج الم
 .يتعارض مع الواقع الاجتماعي لممتعمم

وبعد التدقيق في المصطمحات النحوية الواردة في المقرر الدراسي ليذا المستوى نرى أنو تم انتقاؤىا من        
ن كان لا يوجد ت فاوت كبير بينيا وبين الكوفية في ذلك، إلا فيما يخص الممنوع من المدرسة البصرية، وا 

الصرف/ما يجري وما لا يجري، ضمير الشأن والقصة والحديث /الضمير المجيول، حروف المعاني/ 
 الأدوات ... 

 وبالتأمل في ىذه الموضوعات المغوية ومصطمحاتيا في المقرر نراىا تتوزع بين النحو الصرف إلا أنو        
وىي بكمٍ ىائل، ولا نعمم عمى أي أساس تم الاختيار، وىل ىناك علاقة بينيا  ،يغمب عمييا الجانب النحوي أكثر

وبين موضوعات السنة الثالثة ؟ وىل تحقق الأىداف المرجوة من تدريس النحو في ىذه المراحل التعميمية؟ فيي 
 ،ييي تقديم مادة عممية تتوافق مع المستوى العقميلا تستجيب دائماً لمتطمبات العممية التعميمية، إذ من البد

 والنفسي لممتعمم من ىذه المصطمحات)الترخيم، الاشتغال، الإعلال(.

ىذه المصطمحات متأصمة في النحو العربي، ظيرت بظيور المدارس النحوية القديمة، مضمونيا يتناسب مع 
ين، وطريقة اختيار الموضوعات المقررة وتصنيفيا المقاربة النصية في أغمب الأحيان، متناسبة لمستوى المتعمم

لا تخضع إلى منظور  ،مثل شرح ابن عقيل، إذ جاءت عشوائية ،لا تتوافق مع ما جاء في المصنفات النحوية
 موضوعي تعتمد عمى التنظير المدعم بالمصطمحات النحوية أكثر من التطبيق.

موضوع لآخر، وعدم تخصيص كشاف ليا يخدم المدرس عدم تكرار المصطمحات النحوية الجديدة المقررة من 
 .اوالدارس معً 

 تصنيف المصطمحات النحوية والصرفية في الكتاب المدرسي:-رابعاً 

تنتيج المفتشية العامة لمبيداغوجيا ومديرية التعميم الثانوي العام والتكنولوجي طريقة التدرج في تدريس النحو  
 عند المرحمة الثانوية، وكما ىو متعارف أن يكون البدء بالأساسيات لينتقل بدءًا من المرحمة الابتدائية وصولًا 

وفق المنيج الشكمي  اإلى الثانويات. فقد كان الدرس النحوي المقرر عمى تلاميذ المرحمة الأساسية مصوغً 
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تعميمي الإعرابي لمنحاة القدماء المتأخرين منيم خاصة القائم بالأساس عمى نظرية العامل ذات الغرض ال
والرامية لمعرفة مواطن الرفع والنصب والجر والجزم في تركيب الكلام، والتي من شأنيا العمل عمى تفسير 

. ففي المستوى الثانوي يتم الابتعاد (98، صفحة 2001)عبدالجبار توامة،  الأثر الإعرابي المفظي والتقديري
موضوعات المصطمحات النحوية في  ـــــــــتتوزععن السطحية والعمل عمى التعمق في الموضوعات أكثر، إذ 

 المقرر الدراسي عمى ثلاثة أقسام:

 مصطمحات خاصة بالأسماء، مصطمحات خاصة بالأفعال، وأخرى بالحروف .

توزيعيا عمى الوحدات التعميمية لم يكن بالترتيب الذي وضعو النحاة )اسم فعل، فالترتيب المتبع في        
حرف(، بل ىي عشوائية بدأت بالموضوعات المتعمقة بالحروف لتنتقل إلى الموضوعات الخاصة بالفعل 
والاسم، ويتوقف المقام عند الموضوعات الخاصة بالحرف، كما أنو من الملاحظ أن انتقاء الموضوعات 

الأكبر من المقرر عمى عكس ما جاء في مقرر السنة الأولى الذي كانت  ة بالحرف التي أخذت الحيزالخاص
 الغمبة فيو لمفعل، يتجسد ىذا في الجدول التالي:

 جدول يبين موضوعات المصطلحات النحوية في المقرر الدراسي:: 0الجدول 

 المصطمحات الخاصة المصطمحات الخاصة بالاسم
 بالفعل

الخاصة  المصطمحات
 بالحرف

 الاختصاص-النسبة-
 التحذير والإغراء-
 والندبة والترخيم الاستغاثة-
 الممنوع من الصرف -
مواضع وجوب اقتران الخبربالفاء  –
 .خصائص كان وليس-

 ب التعج-
 أفعال المدح والذم-

 روف العطفـــــمعاني ح-
 ر ــــمعاني حروف الج-
أحرف العرض والتحضيض  -
 ىمزة "إنّ"مواضع كسر  –
 مواضع فتح ىمزة "أنّ"  -
الأحرف  -تخفيف إنّ،أنّ،كأنّ  -

 التنازع  -المشبية ب"ليس"
 .الإعلال والإبدال -الاشتغال –

ن كان مرّ ببعض منيا        المتطمع عمى ىذه المصطمحات النحوية يجد أن أغمبيا جديد عمى المتعمم، وا 
إلى جانب ىذه المصطمحات ورد في المقرر كذلك موضوعات حروف الجر التعجب، أفعال المدح والذم،  مثل:

 صرفية كــ: المصدر وأنواعو أوزان المصدر الأصمي وأوزان مصادر الثلاثي، مصادر غير الثلاثي.
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 دراسة تقييمية مقاربة لمموضوعات والمصطمحات النحوية في الكتاب المدرسي:-خامساً 
، ولم تتم الإشارة إلى حًاالنحوية فقد تجاوزت العشرين مصطمغزارة المقرر بالموضوعات والمصطمحات  -01

أي معيار عممية الانتقاء، فمن خلال التقديم يسعى ىذا المنياج إلى تعميق معارف المتعمم في النصوص ذات 
)وزارة التربية الوطنية والحجاجي الذي يستمر تناولو في بناء شخصية المتعمم الفكرية ،والسردي ،النمط الوصفي

وكأنو يحيل إلى أن ىذه الموضوعات امتداد لما تقدم وضعو في مقرر السنة الأولى ، ، صفحة تقديم(2014، 
ثانوي، ىذه المصطمحات الواردة في ىذه الموضوعات قد يصعب استيعابيا لدى المتعمم خاصة من ناحية 

ائدة، إدراك معانييا، مثل ما نجده في موضوعي "معاني حروف العطف والجر" فيما تعمق بأنواعيا)الأصمية الز 
 الشبيية بالزائدة(. 

عمى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  الم يتم إدراج كافة ىذه الموضوعات في الكتاب المدرسي فقد كان مقررً  -02
معاني حروف الجر والعطف فحوّل إلى السنة الثانية آداب وفمسفة، وبالرجوع إلى ىذا الكتاب لم يتم التفصيل 

الاقتصار عمى الأساسية والمتداولة، وعدم التطرق إلى الثانوية  فتممعانييا،  في أنواعيا، ولم يتم احتواء كافة
 منيا.

المادة العممية أحياناً لا تتناسب مع المستوى العممي والمعرفي والنفسي لممتعمم يعكس ما سطر في  -03
 المنياج كالاشتغال التنازع، الإعلال والإبدال.

المستوى نرى أنيا تناسب التدريس بالأىداف لا بالكفاءات، ولا الموضوعات النحوية المقررة في ىذا  -04
تجعل المتعمم محور العممية التعميمية، فالمتعمم مستقبل المعمومة لا مستكشف ليا فيي بعيدة في بعض الأحيان 

 عن النحو الوظيفي.

يا الإكثار من التعميل أوالنظريات المسانيات الحديثة التي يكتنف ،مشكل تعدد المدارس النحوية المتأصمة -05
والنظر الخيالي كبعض الشروحات)شرح الألفية، شرح ابن عقيل( التي من شأنيا العمل عمى  ،والتأويل

عن كتابة موضوع بسيط  اولكنو يظل عاجزً  ،فيي تجعل المتعمم يستوعب مادة النحو .الاستظيار دون الإدراك
خاصة عند مطالبتو بتحرير موضوع وضعية مستيدفة، .(240، صفحة 2001مداوس، )زينة خالٍ من المحن

 وتوظيف مكتسباتو القبمية.

تداخل المصطمح النحوي مع المصطمح الكوفي، نجد ذلك في موضوع المصدر وأنواعو، فالصريح ىو  -06
ج ضمن موضوعات النحو في نفسو المفعول المطمق الذي تم تقديمو في السنة الأولى ثانوي، فالموضوع مدر 
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المؤول المصدر الصريح و ثانوي، وأعيد تناولو بشكل آخر في السنة الثانية ثانوي بغرض التمييد لدرس  ىالأول
 وأوزان المصدر الأصمي، الثلاثي وغير الثلاثي، ...الخ.

وقد ضارعت فو النحاة ضمن الأسماء،  في الموضوعات كموضوع الاختصاص الذي يصنّ كما أن ىناك تداخلًا 
يتداخل مع  حروف المعاني في كونيا غير دالة عمى معين بل عمى معنى من معاني النحو، فيذا الموضوع

الضمائر التي تدل عمى معنى الأسماء وتأتي في موضعيا ولكن لا يُعرف  نيالو دلالات م عدة موضوعات
تدل عمى ىذين  ،أوالشرط، امــالاستفيوأسماء ، والظروف كذلك ،مدلوليا إلا في أثناء الخطاب واسم الإشارة

فمعظم ىذه الأسماء قد تدرج في عنوان واحد . (117، صفحة 2010)عبد الرحمان الحاج صالح، المعنيين
 "البناء والإعراب في الأسماء"، وتدرس في موضوع آخر مستقل"أسماء الاستفيام والشرط"، وىذا كمو في مستوى

 الثانية ثانوي الشعب العممية.
توظيف المصطمحات النحوية عند المتعمم أثناء الدرس المخصص وداخل القسم فقط، وعدم إمكانية  -07

تجسيدىا في درس آخر أو حتى في الوسط الاجتماعي مثل: الأحرف المشبية ب"ليس"، الندبة، التنازع 
 الاشتغال.

الممنوع من الصرف،أوزان المصدر الأصمي، أوزان مصادر الإطالة في الموضوعات مثل موضوع  -08
)صبان،  الثلاثي، مصادر غير الثلاثي.بيذا يمجأ المتعمم إلى الحفظ والاستظيار دون استيعاب الموضوع

وكأنو الأمر لازال  وىو ما لا يتوافق مع اليدف المسطر من وراء التدريس بالكفاءات،، (132، صفحة 2015
 واقفاً عمى التدريس بالأىداف.

مواصمة بعض الموضوعات المأخوذة في المراحل التعميمية السابقة مثل درس المنادى؛ حيث تمت  -09
وكذلك النواسخ، الأحرف المشبية بـــــــ"ليس"، والممنوع من  ،المواصمة فيو بموضوع "الندبة، الاستغاثة، الترخيم"

 بعمتين.و الصرف بعمة، 

عدم الإشارة إلى التعريف المغوي لممصطمحات النحوية المقررة، إذ بالرجوع إلى التعريف المغوي يَسْيُلُ  -10
عمى المتعمم فيم المقصود بالمعنى في ظل التدريس بالكفاءات مثل: النسبة، الاختصاص، أحرف العرض 

 أحرف التنبيو والاستفتاح،... ،والتحضيض، الترخيم

 ،عراب بعض المصطمحات النحوية وعدم تبسيطيا، نجد ذلك في موضوع النسبة، الاستغاثةمشكل إ -11
إذ  أوالحالية، والوصفية(، ،الكممات عمى المفعولية نصبب ) مّ عمى الضّ  امبني امنادى مرخّمالترخيم الذي يعرب 

في السنة الثالثة ثانوي  يتم التطرق إلى لغة من لا ينتظر، لغة من ينتظر كذلك الأمر بالنسبة لإعراب "إذا"
إتقان المغة العربية إتقاناً وظيفياً لا يتطمب حفظ صيغ الإعراب الموروثة والمصطمحات التي تثقل بيا عقول «ــــــــف
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، (64، صفحة 1979)داود عبده، «التلاميذ ونفوسيم، فتكون من أسباب نفورىم من القواعد وربما من المغة ككل
 يمجأ المتعمم من وراء ىذا إلى الحفظ والاستظيار في الامتحانات. إذ

تصور المتعمم أن درس قواعد المغة العربية يقتصر عمى الإعراب فقط، الأمر الذي يتخوف منو؛ بحيث  -12
ن وردت فمن تكون كاممة بالشكل المطموب.  لم تُدرج أمثمة إعرابية في كل درس من الكتاب، وا 

والسنة الأولى ، ل التي تم التركيز عمييا في المرحمة الأساسيةـــــــــتراجع الموضوعات الخاصة بنظرية العام -13
 والثالثة من المرحمة الثانوية. 

أومثالين فقط من المقاربة النصية لاكتشاف أحكام القاعدة  ،الاعتماد في وضعية الانطلاق من مثال -14
 لعناصر الموضوع ومصطمحاتو. ةــــوالتي قد لا تكون مستوفي

اقتصار بعض المصطمحات عمى مستوى معين، وعدم استعمالو في مستويات أخرى كــ)الترخيم  -15
إلا إذا استعمل في مادة التربية الإسلامية، ىذه المصطمحات لا علاقة ليا ، الاستغاثة،الندبة الإعلال والإبدال(

 بالمستويات السابقة واللاحقة. 

تأليفو من  اك كافة الييئات المختصة في وضع المقرر، إذ جاء في معمومات الكتاب أنو تمّ عدم إشر  -16
طرف أساتذة التعميم الثانوي، بالإضافة إلى مفتش المادة، ولم يتم إشراك أستاذ جامعي الذي كان يجب أن 

إلى كتاب الثالثة ثانوي  م في انتقاء الموضوعات الخاصة بالتعميم الثانوي إلا إذا رجعنااسييكون من شأنو الإ
 ، مع إشراك من لو خبرة ميدانية.افنجد ىذا الأمر موجودً 

 الحمول والمقترحات:-ساً ماخ
 ،كتابي أوشفاىي سميمٍ  لل بشكالمتوجب الاعتماد عمى ما يخدم المتعمم في عممية التخاطب والتواص -01

 وترك التعمق والتفصيل في الموضوعات إلى المرحمة الجامعية.

 عدم شحذ ذىن المتعمم بكثرة المصطمحات الخاصة غير الوظيفية منيا لكي لا ينفر من تعميم النحو. -02

المعالجة الصفية لمموضوعات، الأمر الذي يتطمب من المدرس الخوض في عرض الموضوع بكل  -03
 يق ما أخذه.عناصره مع مراعاة الحجم الزمني المقمص لمحصة، والذي لا يتوصل من خلالو بالمتعمم إلى تطب

 تقميص حجم بعض الموضوعات النحوية المقررة مثل: النسبة،الاختصاص، أفعال المدح والذم. -04

التركيز والاىتمام عمى الممارسة والتطبيق لا عمى حفظ القاعدة، وأن تترك الجوانب الفقيية التي لا فائدة  -05
 .(64، صفحة 1979)داود عبده، عممية تطبيقية ليا لطمبة التخصص في الجامعات
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ضرورة تظاىر جيود المختصين في تأليف الكتاب الذين تتوفر فييم الشروط اللازمة لمتأليف ومدى  - 06    
 دراستيم لمتطمبات الأبناء والمجتمع.

بالشكل المطموب عند المتوجب من واضعي المقرر الدراسي مراعاة تناسب القواعد النحوية بتوظيفيا  -07
 الممارسة الفعمية خاصة في نشاط الوضعيات الإبداعية والنقدية.

مراعاة القدرة عمى التبميغ الفعال في بناء المناىج، وجعل التمرس والترسيخ لممثل الإجرائية ىي القسط  -08
، صفحة 2010)عبد الرحمان الحاج صالح، ةالأوفر من محتوياتيا؛ بحيث تصبح مشكمة لثلاثة أرباع درس المغ

120). 

فكثرة الحشو وضيق الوقت يساىمان في ضعف قدرة الاستيعاب عند موضوعي معاني حروف الجر  -09
والعطف  الذي يقَدَّمُ فيو لممتعمم عدة معاني لحرف واحد، والتي يمكن تصنيفيا عمى أنيا مصطمحات جديدة 

 . عمى المتعمم، إلا أن الظاىر يوحي لنا بحسن توظيفيا لدى المتعمم دون إدراك معانييا

خـــاتــــــــــــمــــــــــــــــــة:-سادساً   

، عند القدامى أو اوتطبيقيَ  امنذ نشأة النحو العربي والدراسات العربية وغيرىا تتناول مشكلاتو نظريً 
النحوية في مقرر برنامج صطمحات المحدثين من بين ذلك ما وقفنا عميو من خلال دراستنا لموضوع الم

 خمصت الدراسة فيو إلى النتائج التالية:تعميمي لمسنة الثانية آداب وفمسفة، والذي 
ن المصطمحات النحوية في الكتاب المدرسي الجزائري لم تخرج عن المصطمحات النحوية إ -01

صر دون مراعاة ومتغيرات العتماشياً وفق أىداف سياسية تربوية منتيجة يتم تعديميا  تضعوُ التراثية 
 .المحور الأساسي لمعممية التعميمية المتعمم بالدرجة الأولى

 تحمل في أغمب الأحيان علاقة المفظ بالمعنى. -02

 غموض بعض المصطمحات النحوية لدى المتعمم لعدم استيعابيا وتداوليا من مستوى لآخر.  -03

مقبولة إلى حدٍ ما  مصطمحات ىذا المستوى في أغمب الأحيان معايير اختيار محتواىا المغوي -04
 عمى عكس الممارسة الفعمية لمعايير تنظيم محتواىا، ويثبت ذلك من خلال المرحمة الابتدائية.

تدريس النحو ليذا المستوى يغمب عميو التنظير دون التطبيق المستمر، ومراعاة مبدأ الكيف  سوءُ  -05
 لا الكم مع مراعاة المقاربة بالكفاءات. 
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ات النحوية في آخر الموسوم الدراسي دون مراعاة مناىج اعتماد تدريس بعض الموضوع -06
التدريس الحديثة، وما يتوافق مع الدراسات المسانية الحديثة خاصة ما تعمق منيا بتعميمية المغة 

 العربية.  

من ايجابيات بعض الموضوعات النحوية توسيع معارف المتعمم المتمدرس في المدراس القرآنية  -07
 دعائم المحافظة عمى لغة القرآن الكريم من المحن.وتثقيفو، وىذا من 

 قائمة المراجع: -ثامناً 

 المسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي"الأسس المعرفية والديداكتيكية، ، م1998 ،آيت أوشان عمي (1
 .الثقافة، الدار البيضاء دار ،01ط

نقد المنحنى الشكمي في مقرر النحو لممرحمة الأساسية، مجمة المغة العربية  ،م2001 ،توامة عبدالجبار (2
 .05، العدد الجزائر-المجمس الأعمى لمغة العربية 

منطق العرب في عموم المسان، منشورات المجمع الجزائري لمغة ، 2010 ،الحاج صالح عبدالرحمن (3
  .العربية

والمغوية لبناء مناىج المغة العربية في التعمم ما قبل لأسس العممية م، ا2017حاج صالح عبد الرحمن، ال (4
 ، الثلاثي الثالث.37مجمة المغة العربية /الجزائر، العدد  الجامعي،

اختيار المحتوى المغوي لممقرر التعميمي في ظل معايير التنظيم، مجمة عموم المغة ، 2018 ،خلايفة السعيد (5
  .01العدد  ،10المجمد  ،الجزائر-العربية وآدابيا، جامعة الوادي

كتاب النصوص لمسنة الثانية ثانوي شعبة العموم التجريبية من المقاربة بالأىداف  ،2011،رشيد حميم (6
-،جامعة مولود معمري تيزي وزو ،والميارات إلى المقاربة بالكفاءات، مجمة مخبر الممارسات المغوية

 .03الجزائر، العدد 

، المنيج المدرسي المعاصر، دار الفكر ناشرون 2014دالله، سعادة جودت أحمد، محمد ابراىيم عب (7
 الأردن.-عمان، 07وموزعون  ط

دليل أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الثانية ثانوي من  ،سعدالله بوبكر الصادق، كمال خمفي (8
ب وفمسفة/آداب التعميم الثانوي العام والتكنولوجي "الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية" )آدا

 .ولغات أجنبية(

          .، رسالة ماجيستر، جامعة آل البيتي(عريف المصطمح النحو تأساليب ، )2002 ،ماجدشتيوي  (9
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 01ط معجم المصطمحات التربوية والنفسية، ،م2003،حسن، زينب النجار، مراجعة: حامد عمارشحاتة  (10
  .الدار المصرية المبنانية

المصطمح النحوي وأثره في استيعاب الدرس النحوي في مراحل التعميم الثانوي، ، 2015صبّان نادية،  (11
ستر، جامعة أكمي محند أولحاج يدراسة وصفية تحميمية مقارنة الجزائر/سوريا نموذجاً، رسالة ماج

 .البويرة/الجزائر

 .مؤسسة دار العموم، الكويت ،01ط نحو تعميم المغة العربية وظيفياً، ،1979 ،عبده داود (12

 .عمان الأردن ر والتوزيع،نشدار المناىج لم المناىج الحديثة وطرائق التدريس،، 2009عطية محس عمي، (13

  ،01ط لمصطمح النحوي نشأتو وتطوره حتى أواخر القرن الثالث اليجري،، ا1981 ،الفوزي عوض حمد (14
 .السعودية-عمادة شؤون الكتاب الرياض

، الثلاثي 37مجمة المغة العربية /الجزائر، العدد  ة العربية،طبيعة الدرس المغوي، مجمة المغ، زينة مداوس (15
 .2017الثالث،

التدرجات السنوية ، 2019سبتمبر  ،المفتشية العامة لمبيداغوجيا -مديرية التعميم الثانوي العام والتكنولوجي (16
 .السنة الثانية آداب وفمسفة/لغات أجنبية مادة المغة العربية وآدابيا

 .القاىرة –دار الفكر العربي تدريس فنون المغة العربية،، 2006، مذكور عمي أحمد (17

الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية، السنة الثانية من التعميم الثانوي  وزارة التربية الوطنية، (18
  .العام والتكنولوجي، شعبتي الآداب والفمسفة/المغات الأجنبية


