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ديثة، فقد برزت دعوات لتجاوز سانيّة ا
ّ
غات ع الدّراسات الل

ّ
عليميّة الل  ظل انفتاح مجال 

ة النّصيّة، وال حملت  طيّا ة إ المقار ة البنو ا انتقال المقار جراءات جديدة؛ أبرز يم و ا مفا

بيعيّة 
ّ
و الوحدة الط النّص  ملة إ نحو النّص من منطلق أنّ ن من نحو ا تمام الباحث ا محور

ملة س ا ذا التّوجھ، فقد تنامت دعوات من الوسط . للتّواصل والتّفاعل ول مية  ونظرا لأ

ثماره من أجل إيجاد حلول يّة البيداغو بضرورة اس غة العر
ّ
عليم الل للمشكلات ال تواجھ 

ّ
عل او .م

سباب ال دعت إ ضرورة اعتماد نحو  م  ذا الموضوع، سنعرض أ يات  وللإحاطة بحي

ة ) نحو النّص(جديد ا من ج د ميتھ  تجو ة، وكذا أ ا من ج م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل  

نھ غاتأخرى، وذلك من خلال إبراز الفروق ب
ّ
عليميّة الل م قضاياه   ملة، وأ ن نحو ا . و

لمات المفتاحيّة- ة:  ال ة البنو ملة-المقار ص-نحو ا
ّ
ة النصية-لسانيات الن نحو -المقار

ص
ّ
ا-الن م

ّ
عل ية و غة العر

ّ
.عليم الل

Abstract:
  In light of the openness of language pedagogy to contemporary linguistic
studies, calls have emerged to go beyond the constructive approach to the
textual approach, which carried new concepts and procedures. Most notably,
the focus of researchers interest shifted from a sentence to text on the basis
that the text is the natural unit of communication and interaction not the
sentence. Given the importance of this approach, calls have grown from the
educational community to invest in it in order to find solutions to the
problems facing the teaching and learning of Arabic language.
    In order to understand this topic, we will present the most important
reasons for the necessity of adopting text grammar in teaching of Arabic
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language, as well as its importance and improvement. on highlighting the
differences between sentence grammar and text grammar, and presenting the
most important issues text grammar in teaching languages.
key words: The structural approach - sentence grammar -  textual
linguistics - textual approach - text grammar - teaching and learning of
Arabic language.

ا  ضوء المن البنوي-1 م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
:عليم الل

ا بالدّراسة والتّحليل، فقد  غة وقضايا
ّ
ديثة ال تناولت الل مية العلوم المعرفيّة ا ا لأ إدرا

س  امل وفعّال  تدر عليم مت ا، وذلك من أجل تحقيق  ستفادة م غات إ 
ّ
عليميّة الل سعت 

شط غة وأ
ّ
ا الل ا أ تمّ ّ ا ة ال البنوّ ور ا، فمع ظ المشكلات ال تواج تلفة، وحل أبرز ا ا

م النّصوص  ذلك كفيل بف م أنّ ا أك وحدة  التّحليل، ظنا م ين إيّا ملة معت ية ا بدراسة ب

ا  م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ة   ة البنوّ ثمار المقار د اس ا، فقد ش نتاج ا ع الب و ترك

ر  العمليّة التّعليميّة 
ّ
و ما أث ا الفعليّة، و ا  سياقا ا واستعمال أدا ا دون ة وتراكي غوّ

ّ
الل

ا الكفاية النّصيّة سيّة؛ وم دفة الرئ ا المس ا عن تحقيق كفايا عد ميّة وأ
ّ
م مختلف (التّعل ف

ا نتاج ). أنماط النّصوص و

ة  ا لقد حاولت البنوّ ا إ جمل، ودراس ا وتجزئ ا من خلال تحليل م النّصوص وتفس ف

عة  مل المتتا مجموعة من ا عدّ ا  النّص  عرف ا من منطلق أنّ منفصلة عن سياقات استعمال

ة والثبوت  جميع النّصوص سم بالمعيارّ ا ت ام ذا ما جعل أح ا، و عمليّة . ال لا علاقة بي إنّ

ا التّفكيك ال س ة  النّصوص وتدر غوّ
ّ
ر الل ة جعل دراسة جميع الظوا ة البنوّ ا المقار  مارس

ا مسبّقا دون كم عل زة يمكن ا ا قوالب جا وظيفة، ف  نظر ية دون مضمون، ب شكلا دون

ت   ّ ذه الممارسة  ال ر خرى، ولعلّ ر النّصيّة  وا
ّ
ا بالظ اجة إ معرفة علاقا ا

ا الوظيفي  ا ا عن دور عد و ما أ ا، و ة ومعيار ة البنوّ غوّ
ّ
ر الل لدّارس قواعديّة تلك الظوا

ا  سياقات مختلفة ا من خلال ورود نتاج م النّصوص و .ف

ا  عيدا عن إطار ا  م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل ا   نتاج م النّصوص و لف توظيف التّحليل البنوي إنّ

، تلفةالتّواص الطبي ة ا غوّ
ّ
ر الل س الظوا انية تدر  ..) نحو، صرف، بلاغة،(أدّى إ إم

مھ،  اء من قراءة النّص وف ن عن النّص وسياقاتھ، و حصص متفرّقة منفصلة، فبعد  معزل

ذاتھ  ا غاية  حدّ م
ّ
عل ا و عليم ر ال وردت  النّص، وال أصبح  عض تلك الظوا س  ي تدر يأ

س و  دوىول فاف وعدم ا ة وا سم بالصعو
ّ
ا ت و ما جعل ا، و نتاج م النّصوص و سيلة  ف

ا م
ّ
عل . من 
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ملة لسنوات  ونحو ا ثمار المن البنوي ا اس ق
ّ

مّة ال حق بالطبع، لا أحد ينكر النتائج الم
ّ
ا الكفاية الل ا كفايات معيّنة؛ أبرز غات، لكن رغم مقار

ّ
عليم الل لة   زت طو ا  ّ أ

ّ
ة، إلا غوّ

ا ا، وم نتاج م النّصوص و مون ف
ّ
ا المتعل ل ال يواج للعديد من المشا : عن إيجاد حلول

مل- لمات وا ي ال م معا ز عن ف ة(ال
ّ
ا بدق ، وال قد تتعدّد  النّص وفق )تحديد مقصود

مع آخر ضع ا المناسبة؛ و ا  سياقا ا، وكذا توظيف الوظيفي لدى سياق غوي
ّ
ف الرّصيد الل

م
ّ
.المتعل

خرى- ر النّصيّة  عض الظوا ا و حالات بمختلف أنواع ملة ع تفس  .عدم قدرة نحو ا

ن ع كتابة نص ملائم لسياقھ- م
ّ
.عدم قدرة المتعل

ن ا- ط ب زون عن الرّ م  م، فأغل سق وم
ّ
ن ع كتابة نص م م

ّ
مل عدم قدرة المتعل

فظيّة
ّ
ة والل تلفة؛ المعنوّ ن الفقرات باستخدام الرّوابط ا .و

ا- ل عديدة  كتاب روز مشا م مختلف أنماط النّصوص و .ضعف ف

ا التّواصليّة- ا عن وظائف ا، وذلك نظرا لفصل ة وصعو غوّ
ّ
ر الل م بجفاف الظوا

ّ
.إحساس المتعل

ات وغ ل والصّعو ذه المشا نفد ومن خلال  ملة قد اس أن نحو ا
ّ

إلا سعنا القول ا، لا 

ا يحتاج إ نحو آخر  م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل ذه العقبات، لذا فإن  ا تجاوز وسائلھ وأدواتھ ال يمك

غرات
ّ
تلك الث ن وأدوات إجرائيّة لسدّ .يملك قوان

و ما فرض البحث عن ن  ملة عن إيجاد تلك القوان ز نحو ا ننا ولعلّ
ّ

ساعا يمك
ّ
نحو أك ا

ّ عن ذلك بواسطة  ع م أو يكتب لا 
ّ
ل سان عندما يت ا، فالإ ة وتفس غوّ

ّ
رة الل م الظا من ف

ّ  إطار موقف تواص ما ع ھ 
ّ
ا، بل إن ا أو لا مقام ل عة لا علاقة بي ذي (جملة أو جمل متتا

ية تواصليّة ترتبط) سياق ومقام امل و سيج مت ق بواسطة  ا البعض عن طر عض ا مع  أجزاؤ

ليّة
ّ

ة والش .مجموعة من العلاقات والوسائل المعنوّ

م  بناء مع  ة جزء م غوّ
ّ
رة الل الظا ننا من إدراك أنّ

ّ
ملة لا يمك إذا، فالوقوف عند حدود ا

ا ودرا مل يمكن تجزئ ع من ا ھ تتا
ّ
النّظر إ النّص ع أن ا معزولة عن النّص ومبناه، كما أنّ س

ّ
ام الك ف م و نتاج1الف اف  حق العملية التّواصليّة من ناحي التّلقي و ذا . و إ ومن 

ات ) نحو النّص(المنطلق، فقد أصبح التّوجھ إ نحو جديد  غرض إيجاد تفس ا  م ضرورة لا بدّ

ملة، وا ت عالقة  نحو ا
ّ
ت خروجا عن المعيار والمألوفمنطقيّة للعديد من المسائل ال ظل .عت

غات-2
ّ
ا بتعليميّة الل ة وعلاق غوّ

ّ
ص  الدّراسات الل

ّ
:نـــشأة لسانيات الن

رت  أعمال  ة النّصيّة ظ و للمقار البدايات  ن أنّ عض الباحث ، الذي "فلاديم بروب"يُرجع 

دراسة العديد من النّصوص السّرديّة (حاول
ّ

ايات الش ا ) عبيّةا م تنظيم ا من أجل ف وتحليل
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م  ن؛ أبرز ذا التّوجھ العديد من الباحث ، حيث استقطب  ماس"و" بارت"الداخ ار "و" غر ج

ت ذا التّحليل السّردي ومبادئھ إ مجال " تودوروف"و" جين تمام  تقل  م، لي وغ

ر ال تج عض الظوا ا عن تفس  ز عد  سانيات، خاصّة 
ّ
ملة الل اوزت حدود ا

فعال،(الواحدة ا ...)حالات، الروابط، أزمنة  ات المقنعة ل عض التّفس ، حيث وجد الباحثون

ن جملھ والسّياق الذي أنتج  عتبار التّنظيم الذي يتم ب ن  ع و النّص آخذين   إطار أك و

).وذلك  مرحلة متأخرة(فيھ

سداد الذي عاشتھ الدّرا ذه إنّ حدود  د رغبة  تجاوز
ّ
ة، ول قبة البنوّ ة خلال ا غوّ

ّ
سات الل

ة،  غوّ
ّ
ر الل عد عدم إيجاد إجابات دقيقة ومقنعة للعديد من الظوا النّظرة الضّيّقة، خاصّة 

يئة  ة و النّظرة البنو ب  تجاوز ان السّ خرى ة ع الدّراسات  سانيّات البنوّ
ّ
انفتاح الل ولعلّ

سانيّات أرض خصب
ّ
سانيات النّصيّة والل

ّ
ا الل ديثة؛ أبرز سانيّة ا

ّ
ة لميلاد العديد من الفروع الل

ا .التّداوليّة وغ

شأة  و إ  عود بالدّرجة  ة النّصيّة  شأة الفعليّة للمقار
ّ
ن ع أن ال رجع أغلب الباحث ذا، وُ

ا مع  انت بدايا سانيات النّصيّة، وال 
ّ
سزاليغ"الل م من خلال دراستھ حول1952سنة " ار

م عد ع يد العديد من العلماء، أبرز دراسات النّصيّة فيما 
ّ
طاب لتتوا ال فندايك، : تحليل ا

ارفج، ارتمان،  ش،  سلر، فاي ... دي بوجراند، در

س"لقد أدرك  لمات أو جمل مفردة؛ بل  نص متما" ار ل  ي ع ش غة لا تأ
ّ
الل سك، بدءا أنّ

اء بمناظرة  دات العشرة، بدءا من المونولوج وان
ّ
ل لمة الواحدة إ العمل ذي ا ذي ال من القول

ة  غوّ
ّ
ع العناصر الل بتوز تمّ ابط، وا طاب الم تقديم من لتحليل ا جماعية مطوّلة، لذا حاول

جتما ن النّص وسياقھ  .2 النّصوص، والروابط ب

لت البداي
ّ
ن منعرجا حاسما  الدّراسات ش العشر نيات القرن و للسانيات النّص  ست ات 

ذا التّوجھ  ملة، ورغم حداثة  س ا ساسيّة  التّحليل ول ة، حيث أصبح النّص الوحدة  غوّ
ّ
الل

م  ار النّص انطلاقا من أف ن الذين راحوا يصفون ن البنو ھ استقطب العديد من الباحث
ّ
أن

ّ
إلا

ة ا ليّة البنوّ
ّ

غرق الش
ُ
ذا الوصف الم مل، إلا أنّ موعة من ا عا  وه تتا ة، حيث اعت لبنوّ

سانيات التّداوليّة  
ّ
فعال الكلاميّة والل ة  نظر ور عد ظ لقي نقدا لاذعا، خصوصا 

فعال الكلاميّة ومنتوج ترعرع  سياق مع كذا أصبح النّص سلسلة من  يات، و ن السّبعي ّ

عة فحسب، بل من خلال  مل المتتا ھ مجموعة من ا
ّ
م فيھ، ومنھ لا يمكن دراستھ ع أن

ّ
يتحك

ا بالسّياق الذي أنتج فيھ تھ وعلاق .دراسة بن

و الوصف  ا، و شأ سيا منذ  دفا رئ سانيات النّصيّة 
ّ
خذت الل

ّ
ذا المنطلق، فقد ات ومن 

ية ا ة للأب غوّ
ّ
، والتّحليل والدّراسة الل ال التّواصل النّ ر المتنوّعة لأش لنّصيّة، وتحليل المظا
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ة أو ال  انت مُغيبة  الدّراسات البنوّ ر ال  فاق لدراسة العديد من الظوا و ما فتح  و

ا ة عن تفس .زت  البنوّ

اص، ف ا ا ا ونظام ا تركي املة ل سانيات النّصيّة النّص وحدة دلاليّة مت
ّ
م عد الل لا يمكن ف

ا  أن يتم ذلك  إطار النّص وسياقھ وعلاق ا منفصلة عن النّص، بل لا بدّ جملة فيھ أو تحليل

و إ محاولة وضع قواعد تفسّر عملية تلقي  ا  ذا سعت منذ بداي ھ، ول
ّ
ل بأجزاء النّص 

ا ن كيفية إنتاج ّ نيات النّص إضافة إ ذلك، فقد حاولت لسا. مختلف أنماط النّصوص وتب

ذا  نادا إ معاي مختلفة،  ا اس ا وتحليل ن النّصوص ووصف كة ب تحديد الملامح والسمات المش

صائص  ا أيضا؛ أي بإبراز ا ختلاف والفروق الدقيقة بي ة، وعُ بالكشف عن أوجھ  من ج

.3المائزة للنّصوص

عض ونظرا للنّتائج المرضية للسانيات النّصيّة  التّحلي ا إ  ، فقد انتقل صدا ل النّ

ل   عد فشل المن البنوي حل العديد من المشا ا التّعليم، خاصة  خرى؛ أبرز الات  ا

ا  غلاق المن البنوي شرح النّصوص وتحليل ا، حيث أدّى ا عا
ّ
غات وكذا مسايرة تطل

ّ
عليميّة الل

خرى يع نفسھ وعدم انفتاحھ ع المنا  رح والتّفس (إ عقم الفعل القرا
ّ

القائم ع الش

م  وضعية ) والتّجزئة
ّ
جميع النّصوص، ممّا جعل المتعل سم بالأحاديّة والنّمطيّة  تناول

ّ
الذي ا

بداع .المتلقي السّل البعيد عن التّفاعل و

سانيات ون
ّ
المعرفيّة؛ كعلم النّفس والل قول العديد من ا ات القراءة والتّلقي ومع تطوّر ظر

ثمار تلك  ة النّصوص يقوم ع اس ي، فقد فرض ذلك تحوّلا  معا د دب والنّقد  ات  ونظر

يّة ثق عنھ ما يصط عليھ بالقراءة المن و ما ان ا بالأدبيّات 4العلوم، و ور ، وال ارتبط ظ

سيّة سنة يّة تفس النّصو 1987الفر ت بديلا لمن .صم، واعت

يّة تفس النّصوص جاء  يّة كبديل عن من ب اعتماد القراءة المن س إنّ مكن القول ذا، و

ا :عد محاولة لتقديم إجابات عن حاجات متعدّدة، م

ا - داف من جمل دف إ تحقيق أ المعرفة المدرسيّة  تمع  مجال القراءة، حيث إنّ حاجات ا

م ون م من أن ي
ّ
ن المتعل قاتمك

ّ
نفتاح العق والث نيّة، وقادرا ع  وتندرج . واطنا لھ كفايات م

تمع  مجال القراءة، ذلك أنّ اجات ا ستجيب  ذا السّياق، ف  يّة   القراءة المن

اليّة تمعات ا ت ا ّ ال جماليّة (التّحوّلات العالميّة ال م ي، بروز أش نفجار المعر والمعلوما

فرضت كفايات قرائيّة معدّلة قادرة ع مواكبة تلك التّحوّلات، ) يدة ودعامات قرائية متنوّعةجد

يات للقراءة قابلة للتّطبيق ع موضوعات أو مقروءات متعدّدة  ساب من يل الفرد لاك وتأ

.ومتنوّعة
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قرائيّة والقرائيّة- ت الممارسات  ّ داخل المدرسة حاجات المدرسة  مجال القراءة، حيث تم

م ولا 
ّ
يّة ال تقيّد فاعلية المتعل ة التّفس يمنة المقار ب  س القراءة  اطئة حول لات ا

ّ
بالتّمث

عدّد  جاه نحو 
ّ
ت ذه الوضعية فرضت إعادة النّظر  أدوار المدرّس و ط القراءة بالكتابة،  تر

ذه العو  لّ ن، و م
ّ
يّة المع وانفتاحھ لمراعاة خصوصيات المتعل مت  تب القراءة المن امل سا

ا تل حاجات المدرسة  مجال القراءة القائمة ع الممارسة التّفاعليّة .5باعتبار

يّأت  ناك عدّة عوامل  سانية لم يأت من عدم، بل 
ّ
ة النّصيّة  السّاحة الل المقار ور ظ إنّ

تلفة ال ا تلك العلوم المعرفيّة ا مّ ا؛ أ ا لميلاد م مرجعيا من أ عدّ ا، وال   أشرنا إل

ان سائدا  النّصف  ا يختلف عمّا  خاص  ا، ورسم تصوّر وّ ا ال ساعدت ع ت ومصادر

ض  ع انت  م المشكلات ال  لأ ن، وذلك من خلال محاولة إيجاد حلول العشر ي من القرن الثا

أحم ذا يقول صوص، ل ي ع وجھ ا سا
ّ
يالبحث الل ُ إ ": د حسا إذا ما التفتنا التفاتة 

ستمد  سانية النّصيّة 
ّ
ة الل المقار شأت  رحابھ لسانيات النّص، سندرك أنّ المناخ المعر الذي 

ا،  ا جا
ّ
ا وات سانيّة المعاصرة ع اختلاف مدارس

ّ
ة الل رث المعر للنّظرّ ا من  شروط وجود

نجازات ا عتمد ع تلك  ا  الوقت نفسھف  ا، وتتجاوز شأ قة قبل 
ّ

ق سانيّة ا
ّ
عتمد . لل

ا التّأط المرج ستمد م ا  ّ ا؛ لأ للسانيات النّص آليات خاصة  )النّظري(عل ا لأنّ ، وتتجاوز

دّد والوحيد ا ا .6التّعامل مع النّص موضوع

عليميّة ال سانيات النّصيّة و
ّ
من الل لّ اك  اش م مختلف إنّ و ف دف نفسھ؛ و غات  ال

ّ
ل

م ما توصّلت إليھ  ثمار أ و ما أدّى إ اس مجالاتھ،  لّ ل ا رغم أنّ نتاج أنماط النّصوص و

رت  إكساب 
ّ
غرات ال أث

ّ
الث غات من أجل سدّ

ّ
عليميّة الل لسانيات النّص من نتائج  مجال 

م كفاية نصيّة تواصليّة
ّ
.  المتعل

ن-3 صدوا 
ّ
ملة إ نحو الن : تقال من نحو ا

ا  غة وقضايا
ّ
ة الل كفأ  مقار ون ة يمكن أن ت البحث المتواصل والدؤوب عن نظر إنّ

انت مبعدة  دف نفسھ، وال  تلفة أدى إ تقارب العديد من العلوم والمعارف ال تتقاسم ال ا

م ز ع دراسة ا
ّ

الذي رك و ما أدّى من طرف المن البنوي ليّة صرفة، و ا دراسة ش ونا لة وم

ن أن  ان العديد من الباحث اجز البنوي، حيث استقر  أذ ت ا
ّ
ار جديدة تخط إ بروز أف

ابطة متفاعلة  لا يتم بواسطة جمل منفردة منعزلة، بل من خلال جمل م غوي
ّ
التّواصل الل

غ
ّ
ن، لذا فالوصف والتّحليل الل ّ نتجت  سياق مع

ُ
ملة الواحدة، أ لا يمكن أن ينحصر  ا وي

ل ية التّواصليّة ك ا إ وصف الب طاب(بل يتعدّا ، وذلك من خلال إدراك العلاقات )النّص، ا

ملة السابقة  حدّد إلا من خلال ا
ُ
ملة الواحدة لا يمكن أن ت تلفة، فدلالة ا ا ا ن أجزا ب

ّ عنھ بنح ذا ما عُ ا، و ا والتالية ل .و النّصعل
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ذا أخذت الدّراسات  النّص أك وحدة  التّواصل والتّحليل، ل ذا المنطلق، فقد عُدّ ومن 

ا وصور ا وأنماط ا وأنواع ا البحث  سمات النّصوص ووظائف سانيّة النّصيّة ع عاتق
ّ
الل

ا  يف ا وتص م ا، وذلك للتّمكن من ف ات تحليل ا ومستو ام داخل ابط و
ّ
ووضع نحو ال

ا متلقيّھ ك ف ش ا منتج النّص و س إل  ّ م  إنجاح عمليّة التّواصل ال سا ا  .خاص ل

ناك أسبابا عديدة أدّت إ انتقال الدّراسات  نتقال لم يكن اعتباطيّا، بل إنّ ذا  إذا، ف

ا   يص ملة إ النّص، وال يمكن ت ة من ا غوّ
ّ
تيةالل :النّقاط 

تمام بالاستعمال، - د، وأعرضت عن  ّ أغرقت  التّجر ة ال المنا النّظرّ الرّغبة  تجاوز

من  ذا ما طبع المن البنوي ي"إ " سوس"و ، حيث أقصت المع والسّياق من "شومس

ا ل لا حياة ف غة مجرّد ش
ّ
ذلك جعلت الل ا، و . دراس

ك ع -
ّ
مل(البفراط  ال ا والوقوف ع )ا مال دراسة العلاقات بي منفصلة، مع إ

مل  م ا أن ف عتقدون انوا  ملة  اب نحو ا تلفة فيھ، فأ ي ا اتيجيّات تبليغ المعا إس

ل م النّص ك .منفصلة كفيل بف

عتمد الرّافض- مل؛ حيث  س ا ن النّاس  النّصوص ول ساسيّة للتّواصل ب الوسيلة  ونإنّ

ذلك  جمل منعزلة، بل   ا لا يمارسون لغوّ شر عندما يتواصلون ال ملة ع أنّ لنحو ا

ا أفعال تواصل  درك النّصوص  ذلك أساسا بوصف
ُ
ابطة، ولا ت ملة م عات مجاوزة ل تتا

فراد ا نتائج تفاعلات متجاوزة  وات(فرديّة، بل بوصف
ّ

ن الذ ية منطوقة ب ب أ7)أب ن ، لذلك ي

س  أو المكتوب ول ي المنطوق سا
ّ
ساسيّة للتّعب الل ة  ھ الوحدة الفكرّ

ّ
يُنظر إ النّص ع أن

ا ملة المعزولة عن سياق .ا

ملة، وقد عدّد - ة مستعصية ع نماذج ا ر لغوّ غ"وجود ظوا يف " إيزن ر ما ي وا
ّ
ذه الظ من 

ا رة، م ن ظا ف بالإضما: ع ثلاث وعشر ذف، والزّمن، التّعر ب، وا ت
ّ
الأداة، وال الإشارة و ر و

سانيّة لا تنحصر 
ّ
ن تدّل ع أن العلاقات الل ر برا وا

ّ
ذه الظ ا؛ ف والوصل، والتّنغيم، وغ

ة  ية النّحوّ حدود الب ق ستطيع أن تخ ملة، بل  لمة أو ا ن –داخل ال بط ب ميّة، ل الم

ية النّص ن أو أك ضمن ب و ما يدعو إ صياغة نماذج أكفأ تف  التّعب عن .عنصر و

ع 
ّ
ا يتوق ا المتباينة تفس ع تلفة وطبا ة ا غوّ

ّ
ساسيّة ال تفسر انتظام الوحدات الل المبادئ 

قة طبيعية ا بطر ن من مقار ِ
ّ

مك ر، و ذه الظوا .  8وجود مثل 

محمد الشاوش أنّ- رى ات النّقديّة؛لسانيات النّص برزت بديلاو إذ لم تقدّم تلك عن النّظر

ا  تلك  سانيات، للاستعانة 
ّ
ت إ الل ج

ّ
نة؛ لذلك ات ة نصيّة رص ا مقار ات ع اختلاف النّظر

ذا المطلب بالوسائل المتاحة، ف وسائل  ستجيب ل ستطع أن  سانيات لم 
ّ
مّة، غ أن الل الم
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ملة، لكن  ا ع قضايا ا أغل سانيّة منصبٌّ
ّ
ل الل ان دافعا لإعادة النّظر  المناو ذا المطلب 

ناسب وقضايا النّص ا بما ي .9من أجل توسيع

ما  تجعلنا نظن أ
ّ
ملة ونحو النّص يجب ألا ن نحو ا ختلاف ب عض أوجھ  وجود  إنّ

النّص  حقيقتھ ما؛ لأنّ امل ي الفع يدل ع ت سا
ّ
الواقع الل و إلا منفصلان، بل إنّ ما 

ملة وحدة  ملة، فا لمة وحدة ا لمة، وال الفونيم وحدة ال مل؛ فكما أنّ مجموعة من ا

ك 
ّ

شك ا  التّواصل لا  شمل النّصوص وتوظيف سانيات ل
ّ
توسيع مجال الل النّص، و المقابل فإنّ

مية الوحدات المعزولة ملة،(مطلقا  أ لمة، ا ثمر ، بل ع العكس...)الفونيم، ال س
ُ
يجب أن 

ّ
ملة، و  الوقت نفسھ يجب ألا ا بنحو ا دمة نحو النّص وتوطيد ذه الدّراسات وتقوى مثل 

ملة ع  دراسات نحو ا تحت نحو النّص، ومن ثم يُنظر إ أنّ ملة ينضوي نحو ا ننظر إ أنّ
ّ ما ع أ لدراسة نحو النّص، بل يجب النّظر إل يد ضروري ا تم ّ املانأ ، حيث إن10ّما مت

مھ ف ى نصّا ما، فإنّ
ّ

أو السّامع عندما يتلق تھ ) النّص(القارئ سليط الضوء ع بن ستد منھ 

ط أواصر مقطع ما  ة ال تر غوّ
ّ
و ع الوسائل الل عتمد  ن  ارجيّة، ففي ح الداخليّة وا

يط بال عتمد ع مراعاة المقام ا انية 
ّ
الث ه، فإنّ ما عند المتلقي أو غ نّص، ومن ثم لا فصل بي

.    المنتج

ص-4
ّ
ملة إ نحو الن يّة من نحو ا غة العر

ّ
:عليم الل

و  ى التّحليل والتّواصل، ف ا الوحدة الك ملة مرتكزا لدراستھ باعتبار ا يتّخذ المن البنوي

ا وتحليل ا من خلال وصف ا، بل يتقيّد  ا لا يخرج عن حدود افة جوان ا من  ا ومن ثم تقعيد

يّة والدّلاليّة كي
ّ
مل . الصّوتيّة وال و إلا مجموعة من ا م ما  سبة ل

ّ
النّص بال عدّ ن   ح

ا  عزال تام عن سياق ا  ا اء جملھ ودراس مھ وتحليلھ تتطلب اج عة، لذا فإن عملية ف المتتا

م ال.النّ م بف جراء كفيل  نظر ذا  .نّصو

ة  عض الكفايات البنو ا ورغم تحقيقھ  م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ملة   توظيف نحو ا إنّ

ات ال  العديد من المشكلات والصّعو ز عن حلّ ھ بمرور الوقت 
ّ
دفة، إلا أن مليّة المس ا

يجة تطبيق إجراءات  ا، وال برزت ن نتاج م  تلقي النّصوص و
ّ
ا المتعل ونحو يواج المن البنوي

نا مناسبا  و ن الذين لم يتلقوا ت م
ّ
ذا، خصوصا مع المعل ا إ يومنا  ا ملة، حيث مازالت تأث ا

ة النّصيّة ا المقار ديثة؛ وم ات ا .وفعّالا  المقار

ا ما من م لّ يّة، ولكن ل غة العر
ّ
س الل ن ينطلقان من النّص  تدر ت كلا من المقار إنّ

ز 
ّ

ملة يرك ة المعتمدة ع نحو ا ة البنوّ اصة  التّعامل مع النّص؛ ففي المقار ا ا اتيجي واس

ة غوّ
ّ
ر الل س الظوا م ع تدر

ّ
ة، الصّرفيّة، البلاغيّة،(المعل ا ...) النّحوّ من خلال استخراج أمثل

ذه   مل دراسة علاقة  ن  عزال تام عن النّص،  ح ا  ا مليّة بأجزاء النّص ودراس مثلة ا
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ر  بناء النّص من ناحية المع والمب ذه الظوا م . خرى، مع عدم إبراز وظائف 
ّ
لذا فالمتعل

ائنة  ستطيع إدراك العلاقات ال و بذلك لا  قة يتعرّف ع أجزاء النّص منفصلة، و ذه الطر

م وا سق وم
ّ
لب منھ كتابة نص م

ُ
ن أجزائھ، فإذا ط نتاج بحكم ب جھ العديد من المشكلات  

ذه العلاقات لھ ل .ج

مة   ه، ليقف ع العديد من النتائج الم تفس و الذي استدركھ نحو النّص وحاول مر  ذا  و

وما بالعديد من العلاقات ال  ذا المنطلق، فقد أصبح النّص مح ا، ومن  نتاج م النّصوص و ف

سقا
ّ
م  إنتاجھ م ذه سا ستوجب الوقوف ع  نتاجھ  مھ و ما، لذا فإن عملية ف م

ا .العلاقات ودراس

م من بناء جمل سليمة، لكن قواعده تقف عند 
ّ
ن المتعل

ّ
ملة يمك التّعليم المب ع نحو ا إنّ

و  ز والفقر القواعدي  ذا ال سيج النّص، و ونة ل ز عن تفس العلاقات الم حدود معيّنة و

ھ نحو النّصما .عا

املة، لذا فدراسة أجزائھ منفصلة  ل وحدة مت
ّ
ش نحو النّصوص  لقد أصبح النّص من منظور

م، ومن المعلوم أنّ
ّ
سبة للمتعل

ّ
ل معرفة ناقصة بال ش ا س ط ا أو ر معرفة كيفية ترتي دون

مر لا ذا  م، و سق وم
ّ
من القدرة ع كتابة نص م عانون ن  م

ّ
تھ إلا من المتعل يمكن معا

. خلال تطبيق نحو النّص

ذا  قف عند  ا البعض و عض لمات مع  ط ال غة ع كيفية ر
ّ
ملة  دراستھ لل ز نحو ا

ّ
يرك

ملة وما  ن أن نحو النّص يدرس ا للتّواصل،  ح ى ملة  الوحدة الك عت ا ھ 
ّ
د، لأن ا

ا ا ووراء ا(قبل ا وعلاقا ملة، والفِقرة مع الفِقرة، ، حيث يد)موقع ملة مع ا ط ا رس كيفية ر

ل معا،  لة و ا ملة ونحو النّص تتّ المش ن نحو ا ذه المقابلة ب ل، و  درس النّص ك و

ا م
ّ
عل ية و غة والعر

ّ
عليم الل و ما استوجب ضرورة اعتماد نحو النّص   ّ . و ي يو ل  والش

ملة ونحو النّص  ة حدود نحو ا ن أجزاء النّص من ج ة، وكذا العلاقات الموجودة ب من ج

:أخرى
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التّصوّر أن يتجاوز نتاجا لا بدّ ما و ة النّص التّعلي ف مقار ل أنّ ذا الش يتّ من خلال 

ن أجزاء  ائنة ب عمد إ تحليل العلاقات ال ا، و قف عند ا و مل ونحو الضيّق المعتمد ع ا

ذ ل، و االنّص ك م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ا  ي م عا العديد من المشكلات ال  .ا نتجاوز

ا-5 م
ّ
عل ية و غة العر

ّ
عليم الل ص ونحوه  

ّ
:قضايا علم الن

ا  ي م عا مت  حل العديد من المشكلات ال  يم ومبادئ عديدة سا لعلم النّص ونحوه مفا

ا، و  م
ّ
عل ية و غة العر

ّ
اعليم الل الوقوف ع أبرز :ذا الصدد سنحاول

ــ-1.5
ّ
ـــحليل الن

ّ
: الت

زت ع طرائق تحليل النّصوص، وقد
ّ

و رك ا  شأة لسانيات النّص يجد أن  بدايا بع ل المت إنّ

ص 
ّ
ي"لــخـ م ثلاثة نماذج " حسن سعيد بح ا  التّحليل أ ك ن ات  جا

ّ
ت ل 

ّ
ا تمث ّ رأى أ

ا النّـ سمي مكن  ي"أنماط التّحليل النّ"، و :11، و ع النّحو 

ص-)أ
ّ
ة للن حوّ

ّ
جزئة الن

ّ
لھ : الت

ّ
مث ش"و تقل " فاي ا ولكن لي س لذا ا ل ملة ونحو تم با ي 

ّ
الذ

ل مع المعلومات 
ّ
ش ا  ّ ملة محدودة؛ ولك ا ا النّص، فالمعلومات ال تقدّم ا إ مستوى م

خرى
ّ
طاب الك .ا

ص-)ب
ّ
ة أو أجروميّة الن ذا النّمط :نحوّ مثل  س م" فندايك"و النّحو ل أنّ ي يرى

ّ
جموعة الذ

ة  ن مستخلصة من النّص نفسھ، فيدعو إ حرّ طبّق ع النّص، ولكنّھ قوان
ُ
من القواعد ت

ية النّص ا تتّصف بالدّيناميّة والتّغ  النّص  حدود تحكم ب ذا النّمط . الدّلالة، وجعل ف

ا من معاي النّحو ال تھ ووظيفتھ بمعاي علميّة معظم تّحو يدرس النّص وتراكيبھ وأبن

ب ت
ّ
ضافة وال ذف و ا ة؛  ال النّحوّ ش ...التّوليدي فتعا 

ص-)جـ
ّ
وليدي للن

ّ
حليل الت

ّ
لھ : الت

ّ
مث ه ع توضيح كفايات "بتو"و ك ّ من سابقھ ب تم ، و

وّنات النّص لا تقتصر ع النّوا  شاء النّص وتلقيھ، فم ن؛ بمع كيفية إ ن والمستمع المتحدّث

ن عالم النّص ا ب ا تحقيق التّوازن ّ من شأ ا إ العناصر التّداوليّة ال لدّلاليّة فحسب، بل تتعدّا

حاليّة ة و شارّ ضافيّة و ي  ل  المعا
ّ
ار وتتمث . والعالم ا

دبيّة والنّقديّة ال ات  تجا عض التّحليلات النّصيّة ببعض   إضافة إ ذلك، فقد ارتبطت 

ا، وال قدّمت نماذج للتّحليل  ي وغ سلو تجاه  ي و جاه السّيميا
ّ
الات انت سائدة آنذاك؛ 

من أبرز عدّ ي  التّحليل السّيميا مت  إبراز عدّة جوانب  تحليل النّصوص، ولعلّ النّ سا

ديد والوثيق بميلاد لسانيات النّص وت
ّ

اتلك التّحليلات النّصيّة لارتباطھ الش .طوّر

ا، حيث  نتاج م النّصوص و م  توسيع دائرة ف ا سا تنوّع التّحليلات النّصيّة رغم اختلاف إنّ

م النّصوص، وال  ا لف ات ال يمكن للدارس معا توصّلت تلك التّحليلات إ إبراز المستو
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نتاجا؛ و ما و عليمية النّصوص ف ا   ثمار ي، المستوىالمستو :يجب ع المعلم اس الصو ى

، داو
ّ
الت ، المستوى الدّلا ، المستوى كي

ّ
ال ، المستوى ... الم

ا  ثمار م اس
ّ
عليميّة النّصوص، لذا ع المعل ساسيّة   ة  ا الرك ات وغ ذه المستو عد  و

ع يّة و غة العر
ّ
عليم الل دفة من  املة لتحقيق الكفايات المس يحة ومت قة  ا وفق ما بطر م

ّ
ل

ة النّصيّة؛ فيجب ميّة أو تدعو إليھ المقار وانب الصّوتيّة أو الم ف عند دراسة ا
ّ
نتوق

ّ
ألا

ا فقط؛  ا دراسة صرفة وسطحيّة وجزئيّة لذا يّة أو الدّلاليّة وغ كي
ّ
ة أو ال الصّرفيّة أو النّحوّ

قيقية والمعا شاف المقاصد ا ننا من اك
ّ

ذلك لا يُمك ة، لأنّ غوّ
ّ
ستعمالات الل ة خلف  او

ّ
ي الث

اعتماد منا التّعليم التّقليديّة ع  ا، ولعلّ دف المبت من دراسة النّصوص بمختلف أنماط وال

سم 
ّ
ا ت و ما جعل النّحو والصّرف والبلاغة وغ ا فحسب،  م

ّ
عل غة و

ّ
عليم الل المن البنوي 

غة جُ
ّ
فاف وعدم المقبولية؛ فالل ذه الغاية ولم با ء، فإذا ابتعدنا عن  ل  علت للتّواصل قبل 

دف من عملية  ا فقد أخطأنا ال نا ع تحقيق عي ات والوسائل ال  المنا والمقار لّ ثمر  س

ا م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
.عليم الل

ذه  ى من خلال دراسة 
ّ
موليّة لا تتأ

ّ
ليّة والش ي النّص ال إ معا ات مجزّأة إذا، فالوصول المستو

م جزئيات  مّھ ف لا  ا، فالقارئ عض ات مع  ذه المستو عالق  ثق من خلال إدراك  فحسب، بل تن

زئيّات لا  عض ا م  ف ل، لأنّ يعابھ ك مّھ تلقي النّص واس عيد بقدر ما  النّص منفصلة إ حدّ

لّ ى إلا  إطار ال
ّ
ذا الكلام لا ينفي أ. يتأ الطبع، فإنّ ا، و مل وغ ي المفردات وا مية معا

قيقي لعملية  ا ن لنا التّصوّر ّ ساس والمنطلق الذي يقوم عليھ النّص، لكن ذلك يب ا  باعتبار

طاب و النّص وا .التّواصل، وال لا تتم إلا  إطار أوسع وأشمل 

ذا الصّدد يقول تجزئة النّص من أجل دراستھ ل": محمد حماسة"و  ا إنّ ست تجزئة يُراد 

سم  ا  ا جزاء والعلاقة بي م عقليا حركة  ا أن نف زّأة، لكن يُراد  ذه البقايا ا تحنيط 

و النّص وم . ال الذي نحبّھ، و ي وصر ونحوي إ صو غوي
ّ
وما تقسيم جوانب الدّرس الل

عاد جم ُ وانب مفصّلة بحيث  ذه ا ة ودلا إلا محاولة لتعرف  ا من جديد لتقدّم صورة وا ع

تجزئة النّص وتحليلھ وتفكيكھ واجبة، و . 12اشفة للنّص المدروس ذا التّصور، فإنّ ناء ع  و

ياتھ م النّص وحي ا ف مو ضرورة يقتض
ّ

شكيل المع الش ا ل ناء جمع أجزائھ و .المقابل، فإنّ

لع ع الواقع التّعلي  مختلف ا
ّ
المط ا ولعلّ غلب عل ة النّص  مقار لمراحل الدّراسيّة يجد أنّ

ناك غيابا تماما لمعرفة  ن نجد أن  مل فقط،  ح ة ا ادف إ مقار جانب التّحليل والتّفكيك ال

ة والبلاغيّة  مثلة النّحوّ ستخرج المفردات و م 
ّ
جزاء، فالمعل ل انطلاقا من  كيفية بناء النّص ك

عن  ا  معزل شرح ست وسيلة و ا، ول ذا وّنات غاية  حدّ ذه الم نا تصبح لديھ  النّص، و

يّة وكتابيّة م كفاية تواصليّة شف
ّ
ساب المتعل و ما يؤثر ع اك . لإدراك مع النّص ومبناه، و
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ــصيّة-2.5
ّ
ة الن : المــقار

غات،
ّ
عليميّة الل ذا المصط من مجال لسانيات النّص إ مجال  حيث يُقصد بھ وجوب انتقل 

ل  املة، ف قة مت ة بطر ة والفكرّ غوّ
ّ
ر الل س مختلف الظوا ساس لتدر خاذ النّص المنطلق 

ّ
ات

م 
ّ
ذا ما يجب أن يدركھ المتعل ، و فعّال  بناء النّص من ناحية المب والمع ا دور ة ل رة لغوّ ظا

نتاج ر ا. أثناء التّلقي و درّس الظوا
ُ
الذا يجب ألا ت ا ومن أجل ذا تلفة لذا ة ا غوّ

ّ
) غايات(لل

ا نتاج م النّصوص و وسائل من أجل ف عن النّص، بل  .   سياق منعزل

ـــصيّة-3.5
ّ
:المعاي الن

و ما  نص، و
ّ
ن النّص واللا ق ب ملة إ نحو النّص طرح ضرورة التّفر نتقال من نحو ا إنّ

ا أف إ تحديد معاي معيّنة ام، :  سبعة معاي " دي بوجراند"، حصر ساق، 
ّ

ة، المقاميّة، المقبوليّة، المقصديّة، التّناص .خبارّ

إبراز  ا تحاول ّ عليميّة النّصوص، من منطلق أ ساسيّة   ذه المعاي من المرتكزات  عدّ و

ارجيّة للنّص من ناحية، وت من المتلقي والمنتج  النّص من العلاقات الدّاخليّة وا لّ ن دور ّ ب

.       ناحية أخرى

ــصوص-4.5
ّ
:تنــميط الن

ال  ا ا ي  مقدّم ة  مجالات عدّة، يأ ميّة كب يف النّصوص أ تك عملية تص

ا ع مستوى ز كث
ّ

يّة ال أصبحت ترك تمام كب  الدّراسات الغر ، حيث حظي با البيداغو

ى نتفاع بھ، ف يات  ومن مھ وللوقوف ع " فين"التّداول من أن التّعامل مع النّص لف

ن أو مواصفات النّمط  ذا النّص خاضعا  اشتغالھ لقوان ان  إذا 
ّ

بداع فيھ لا يتم إلا ر  مظا

كب لقواعد النّ ت إليھ، ولذلك من الصّعب جدّا قراءة نص فيھ خرق ي ي
ّ

ي الذ مط، فرصد د

ن من  ّ انية تنظيم قراءتھ وفق خط مع سبة إليھ، إم
ّ
ع بال ملامح النّمط من قبل القارئ

ن النّمط 13.التّوقعات ولذلك ع أساس معرفتھ السّابقة ببعض قوان

ميع أنماط النّصوص  و إ وضع نماذج عامّة  ا  شأ لقد سعت لسانيات النّص منذ 

ا، اح قواعد ل ة تنميط واق ة كشفت عن صعو ال أشواطا كب ذا ا حيث قطع البحث  

شال آدام"النّصوص، لذا يرى م ديث عن " جون طإ ا ھ من ا
ّ
؛ لأن النّص "أنماط النصوص"أن

صر، وع  ذا لا يمكن أن تمثل نظاما لسانيا قابلا ل سة، ول بة وغ متجا
ّ

مرك  نظره وحدة جدّ

س ح  ساس يق ع المنتظمة المسمّاةذا  اج، التّفس( مية الوقا وار، ا ) السرد، الوصف، ا
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عرّفھ بأنھ  فة للنّص"بالمقطع، حيث 
ّ
من عدّة مقاطع، وال 14"وحدة مؤل وّن ذا فالنّص يت ، ول

:عدّ

ت إليھ: شبكة علاقات متدرّجة- ل الذي ت ن ال ا، و ابطة فيما بي ا إ أجزاء م .يمكن تقسيم

التا  علاقة استقلال- ك / كيانا مستقلا مرتبطا بنظام داخ خاص و ل  لا استقلال مع ال

ت إليھ .15شمولا الذي ي

ا وصل إ نتائج  يف النّصوص، إلا أن البحث ف عض المشكلات والعوائق  تص ورغم وجود 

عليميّة النّصوص، فالمتعلم  ا  مجال  ثمار مة يمكن اس ن م ّ مات نمط مع ان إذا استوعب مي

سّر لھ التّعامل مع أي  ارة نصيّة ت سب كفاية أو م ھ يك
ّ
عاملھ مع نماذج عديدة منھ، فإن من خلال 

ا إل ع أشياء  النّص قبل الوصول
ّ
ن أو توق ّ انھ تك 16.نص آخر، حيث يصبح بإم

ست غاية  غات ل
ّ
عليميّة الل يف النّصوص   عد عملية تص ا، بل  وسيلة و ذا  حدّ

ساب كفاي  م ع اك
ّ
يم النّصوص من ناحية، ووسيلة مساعدة للمتعل م ع تف

ّ
مساعدة للمعل

نتاج من ناحية أخرى عزى أغلب . التّلقي و ُ ا قد  نتاج م النّصوص و م  ف
ّ
فضعف المتعل

ّ ل لھ المعرفة القبليّة الضّمنيّة حيان إ افتقاره إ معرفتھ أنماط النّصوص مسبّقا، وال
ّ
ش

م نمط 
ّ
ع المتعل

ّ
ما توق

ّ
ل نتاجا، ف ما و ا  التّواصل والتّفاعل مع النّص ف ثمر س القاعديّة ال 

ذا النّص  لديھ أفق انتظار سيعمل  وّن عض المؤشرات النّصيّة، ت النّص المدروس من خلال  

عديلھ أو تجاوزه ديد ع إثباتھ أو  .ا

رى ھ " دي بوجراند"و
ّ
أن يحدّدوا " أن ستعملوا النّصوص دون ان  استطاعة النّاس أن  ما  لرّ

ن السّامع  اتب و م أو ال
ّ
ل ن المت قة التّفاعل ب الكفاءة عندئذ تقل وطر ا، غ أنّ ا وأنماط أنواع

تظل غامضة  ساعد ع إيصال الفك. 17"أو القارئ تلفة للنّصوص  رة عندما يحسن فالأنماط ا

سقة
ّ
ا منفردة أو مجتمعة م أو السّامع توظيف اتب والقارئ من ال .لّ

ا  ا واشتغال ا وطرائق انتظام ا والوقوف ع خصائص إذا، فمعرفتنا بأنماط النّصوص وأنواع

لّ ا حسب طبيعة  باع
ّ
اتيجيّات معيّنة للقراءة والكتابة وات ننا من وضع اس

ّ
من شأنھ أن يمك

نتا نمط ي و ن القرا ملائمة لتعليميّة النّصوص ع المستو ي(، ومنھ إ وضع طرق ، )الكتا

ة البحوث 
ّ
اف ستفادة من  إليھ من خلال  ديثة إ الوصول ات التّعليميّة ا س المقار ذا ما  و

ا دبيّة والنّقديّة وغ سانية و
ّ
.الل

ة -5.5 غوّ
ّ
واصليّةنــتقال من الكفاية الل

ّ
صيّة الت

ّ
:إ الكفاية الن

ا المستجدات  حتمية فرض عدّ ملة إ نحو النّص  ة من نحو ا غوّ
ّ
انتقال الدّراسات الل إنّ

قبة ان سائدا  تلك ا سانيّة لا مجرّد بديل عمّا 
ّ
ة(الل صال " ؛ إذ غدا من )البنو

ّ
ت الوا أن 
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مية عد مجالا حاسم  ات المعرفة بوجع عام، فللنّصوص دورمن خلال النّصوص   بناء نظر

نيّة وادث الذ م 18"ام  نقل ا
ّ
يح التّعليم بواسطة النّصوص إكساب المتعل جميع " ، حيث ي

ي بوجھ عام، و العقلا شري ة للسّلوك ال ساسيّة الضرورّ ارات  مقدرة حل المشكلات، : الم

ولة مقدرة التّخطيط، مقدرة صنع الفرضيات و  نماط، س ا، مقدرة مزاوجة  عديل ا و اختبار

ة، مقدرة  ة قيود المعا تملة أو المتوقعة، مقدرة تقليص التعقيد لمواج ع ا ة  للوقا المعا

شاطات لدى  وال ذه الميول تلف  تاج  ست سقاط أو  ة، مقدرة  ة ا فاظ ع استمرار ا

ن  التفاعل خر ن  .19"المشارك

ذا الصّدد  ملة المنفردة المنعزلة، و  ك ع ا
ّ
ق من ال

ّ
ذه القدرات لا تتحق الطبع، فإنّ و

م أيضا ع أي نموّ« ": فندايك"يقول
ّ
م تلميذ ما جملا فقط، بل يجب أن يتعل فلا يجب أن يف

ذه الم م 
ّ
فيّة مثلا، كما يمكن أن يتعل ل فعّال تنّظم المعلومات  نص أطول مقالة  ش ارة 

ية النّصيّة  ب ابط  ا كيف ت يحا، وأخ يصا سليما و ص نصوصا ت
ّ

ما أمكن ذلك، كيف ي

جتماعيّة للنّصوص جماتيّة و .20»مع الوظائف ال

ا،  س تراكيب وجمل معزولة عن سياق ق من خلال تدر
ّ

مر لا يمكن أن يتحق ذا  ومعلوم أنّ

ال م انت عليھ ا غة من مثلما 
ّ
س الل ما يمكن تحقيقھ بالانطلاق  تدر

ّ
ن ة، و رائق البنوّ

ّ
ع الط

ذا ما من شأنھ أن يكسب  ا، و وارات والنّصوص بأنواع ا وحدات تواصليّة أوسع وأشمل 

م كفاية نصيّة 
ّ
غطي (compétence textuelle)المتعل تج نصوصا  م و ا أن يف ستطيع بواسط

ياة   .21جتماعيّةمختلف مجالات ا

ي حقق نتائج 
ّ

ملة، والذ القائم ع نحو ا ة بالمن البنوي غوّ
ّ
وم الكفاية الل لقد ارتبط مف

نة،  سانيّة الرا
ّ
ة العديد من القضايا الل ا عن معا ز ا و ت الدّراسات اللاحقة محدودي بيّ

سم بالانفتاح ع جميع الدّراسات ا
ّ
و ما فرض البحث عن نحو جديد ا ة، و غوّ

ّ
ة وغ الل غوّ

ّ
لل

و تفس مختلف العلاقات النّصيّة ووضع  س  دف الرئ و نحو النّص، و ضوئھ، أصبح ال ألا و

م جميع أنماط  م ف يح ل ساب كفاية نصيّة تواصليّة ت ن من اك ن المتخاطب
ّ

ن وقواعد تمك قوان

ن الم ا، وذلك من منطلق أن التّواصل والتّفاعل ب نتاج ق النّصوص و ق عن طر
ّ

ن لا يتحق م
ّ
ل ت

ق إنجازات كلاميّة أك وأشمل   ى ذلك عن طر
ّ
ما يتأ

ّ
ن ا، و جمل أو عبارات معزولة عن سياق

طاب . النّص وا

و إكساب المتعلم كفاية نصيّة  ا  م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل دف من  ساس، فقد أصبح ال ذا  وع 

يح لھ التعامل مع جميع أنم نتاجاتواصليّة ت ما و . اط النّصوص ف

ا-6 م
ّ
عل ية و غة العر

ّ
عليم الل ص  

ّ
:فوائد لسانيات الن
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ده 
ّ

ذا ما يؤك ا، و م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل نٌ  ّ ا أثر ب تلفة ل سانيّة ا

ّ
الدّراسات الل د أنّ

ّ
من المؤك

ا، وذلك من خ ا ا ومقار ر منا س إ تطو ديثة ال  ستفادة من توجّھ المدرسة ا لال 

سانية
ّ
مر بالبحوث الل ق 

ّ
عل ا، سواء  ا وحدي غة قديم

ّ
قة بالل

ّ
ة، النّصيّة، (البحوث المتعل البنوّ

ا...) التداوليّة دبيّة أو النّقديّة أو غ ة أو  بوّ
ّ
جتماعيّة أو النّفسيّة أو ال . أو البحوث 

و لسان ذا المقام  ز عليھ  
ّ

ما نرك عة، ولعلّ ة سر وت وظا و دت تطوّرا م يات النّص، حيث ش

م ع  ا، وم م دراسة النّصوص وأنحاؤ ن الذين استقطب ود العديد من الباحث وذلك بفضل ج

صـر يل المثال لا ا ارتمان، فندايك، : س س،  ار اليداي، حسن زاليج  سلر،  دي بوجراند، در

يفا وغ  س ديك، جوليا كر سانيّة رقيّة، سيمون
ّ
ؤلاء ع الدّراسات الل رت بحوث 

ّ
م، وقد أث

عد النّتائج المرضية سانيّة، خصوصا 
ّ
عيد-وغ الل م -إ حد  ن أ ا، ومن ب ال توصّلوا إل

ا، حيث م
ّ
عل غات و

ّ
عليم الل را بالدّراسات النّصيّة مجال 

ّ
الات تأث أثمر علم النّص قواعد ا

مت  تحديثھ وتطو  ملة ره، خصوصا عمليّة سا ة المعتمدة ع نحو ا ة البنوّ عد فشل المقار

ا م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل دفة من  .  تحقيق الكفايات المس

قة التّعامل مع النّصوص ت طر ّ غ ا، ففي ضوء لسانيات النّص،  يّة مقار التّعليميّة ومن

، ف تواص ولغوي شاط فكري لّ ة  ل رك
ّ

ش شطة حيث أصبحت  لّ س   منطلق تدر

ي وتقنياتھ، حل المشكلات،( ر فنيّة، التّعب الكتا ة، ظوا ر لغوّ ا )... قراءة، ظوا ، ومن خلال

املة،  قة وظيفيّة مت ن بطر م
ّ
ار ومعان للمتعل غة وما تحملھ من أف

ّ
عليم الل م من 

ّ
ن المعل

ّ
يتمك

ون ميّة مر
ّ
ة المعاصرة –فنجاح العمليّة التّعليميّة التّعل بوّ

ّ
د المنا ال

ّ
امل –كما تؤك بمدى التّ

زئيّة ا ا شط ا وأ ن مختلف وحدا . الوظيفي ب

ق من 
ّ

اتيجيّات التّواصل لا يمكن أن يتحق غة واس
ّ
عليم الل ت الدراسات النّصية أن  لقد أثب

ما يمكن تحقيقھ بالانط
ّ
ن ا، و س تراكيب وجمل معزولة عن سياق غة خلال تدر

ّ
س الل لاق  تدر

ذا ما من شأنھ أن يكسب  ا، و وارات والنّصوص بأنواع ا من وحدات تواصليّة أوسع وأشمل 

م كفاية نصيّة 
ّ
تج نصوصا (une compétence textuelle)المتعل م و ا أن يف ستطيع بواسط

جتماعيّة ياة  .22غطي مختلف مجالات ا

ي صاحب الدّ
ّ

الذ التّطوّر الدّراسات إنّ سانيّة وصولا إ دراسات أعمق وأك إجرائيّة؛ 
ّ
راسات الل

س 
ّ
لل والفشل ال عد ا ا خصوصا  ستفيد م م 

ّ
ات التّعل ا جعل نظر النّصيّة والتّداوليّة وغ

ا يتم بصورة  ا  ضو م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل وطرائقھ، حيث أصبح  ذين وسما المن البنوي

ّ
الل

عيدا عن نمط ة بصورة آليّة  س ترسيخ القواعد النّحوّ ا  دف د، و ا التّجر ة قوام
ّ
يّة ممل

ا غة ووظائف
ّ
ن بُ الل غة تجمع ب

ّ
. ممارسة طبيعيّة لل
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د أزمة حادّة، حيث إنّ ش ا  م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ا أنّ ة بدا وا خ ففي السّنوات 

ن  المنا أغلب البحوث والدّراسات ا م
ّ
ن ما يُدرَّس للمتعل ت وجود تمايز ب ا أثب ت حول ل أجر

ا ن ما يتداولونھ داخل المدرسة وخارج غة . الدّراسيّة و
ّ
الل ن أنّ ا "  ح ال يبدع صيغ وأش

وكة، تحمل  ست عبارات مس ا، ول عاد ا وأ مضامي لّ ياة ب ا ا ف ، فتدبّ
ُ
م أو الم

ّ
ل المت

اقات
ّ
غة  الط

ّ
استعمال لأيّة صيغة من صيغ الل لّ ذا ف م، ول انت  الم ّ لو  يّة ح التّعب

ست  غة غرض ول
ّ
الل غوي؛ لأنّ

ّ
عده السّيا غ الل كيب ابتداع جديد غالبا  

ّ
فراد وال

ر .23"جوا

ا التّواصليّة   عليم وظائف غة و
ّ
عليم نظام الل ن  وّة ب تمع وجب ومن أجل تقليص ال ا

ا الفرد   ستعمل طابات ال    النّصوص وا
ّ
ّ تتج ا، وال بيعيّة ل

ّ
نطلاق من الممارسات الط

يّا
ّ

ا إنتاجا وتلق .حياتھ اليوميّة أو يتعامل مع

م فيھ عناصر 
ّ

غة تتحك
ّ
سواء أن استعمال الل ت الدّراسات النّصيّة والتّداوليّة ع حدّ لقد أثب

ة و  ا، ذلك بالانطلاق من لغوّ م
ّ
عل غة و

ّ
عليم الل ز عليھ  

ّ
و ما يجب أن نرك ة، و غ لغوّ

ن،  مر ذين  ن  طابات ال تجمع ب ن معارف "النّصوص وا عليميّة تجمع ب فالنّص وحدة 

ة من أصوات  غوّ
ّ
ة الل ش  كيان النّص و ة ونفسيّة واجتماعيّة لتع وّ ة وتر عديدة لغوّ

لم ا معارف لسانيّة وغ لسانيّة ممّا و ات وتراكيب، فيص بذلك النّص وحدة معرفيّة تتفاعل ف

ھ وسيلة لنقل 
ّ
رة لسانيّة إ مرونة اجتماعيّة ثقافيّة أوسع نطاقا، إن ونھ مجرّد ظا يجعلھ يتجاوز

ان قافة لھ ديمومة الزّمان والم
ّ
.24"المعرفة والث

عليميّة ا ق ذا، وقد استفادت 
ّ
عل يّة ممّا توصّلت إليھ لسانيات النّص خاصّة فيما  غة العر

ّ
لل

اصة، فلا يمكن أن  عليميتھ ا نمط  لّ ا، حيث أصبح ل اتيجيّات تحليل نميط النّصوص واس ب

و ما فتح آفاق عديدة لتعليميّة  يّة موحدّة، و قة ومن عامل جميع أنماط النّصوص بطر

ستفادة م دفة النّصوص وطرائق  ا المس ا وتحقيق كفايا م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ا  

. بفعالية أك

:خلاصة-7

ة العديد من  ملة إ نحو النّص  معا سانيّة من نحو ا
ّ
م انتقال الدّراسات الل لقد سا

ا أصبح ال يّة، ففي ضو غة العر
ّ
ا الل غات، وم

ّ
عليميّة الل ات   املا المشكلات والصّعو تّعليم مت

ن  ط ب ا، فمن خلالھ تم الرّ م
ّ
عل يّة و غة العر

ّ
عليم الل ساس   و المرتكز  من منطلق أن النّص 

تلفة، ممّا ساعد  اتيجيّات التّواصل ا ا، والتّعرف ع اس ة ووظائف غوّ
ّ
س الب الل تدر

دف الرئ و ال ساب كفاية نصيّة تواصليّة، و ن ع اك م
ّ
غة المتعل

ّ
عليميّة الل س  س الذي 

يّة إ تحقيقھ .   العر



ـــغةــليمعـ
ّ
يّةالل االعر م

ّ
عـــل نو ـــملةنــحوب ـــصونـــحوا

ّ
فيصل بن ع. دالن

ا ية وآدا ة علوم اللغة العر
ّ
لدمجل خ 03: العدد 13:ا 04/11/2021ISSN 1112-914X853: التار

:المراجع-

ي، - ســـــانيّة النّصـــــيّة"أحمـــــد حســـــا
ّ
يّـــــة(المرتكـــــزات الل ســـــس المعرفيّـــــة والمنطلقـــــات المن ـــــ  ليـــــة )"بحـــــث  ، مجلـــــة 

ي، ع ية، د سلامية والعر .م2016، 50:الدّراسات 

يم الكعــاك، - يــ"إبــرا ــ اللغــة العر نحــاء الوظيفيّــة المعاصــرةســاق  يّــة القديمــة و ســانيات العر
ّ
ــ ضــوء الل ، "ة 

امس اط، -جامعة محمد ا سانية، الر داب والعلوم  .م1991لية 

- ، س الم ي"حسن خم ة النّحو العر ردن، ط"رؤى لسانيّة  نظرّ روق، عمان، 
ّ

.م2007، 1، دار الش

ــام غ- ســلر، إل ــ خليــل حمــد، دي بوجرانــد، در ــ علــم لغــة الــنّص"زالــة، ع ، مطبعــة دار الكتــاب، مصــر، "مــدخل إ

.1992، 1ط

جراء"دي بوجراند، - طاب و رة، ط:تر،"النّص وا .م1998، 1تمام حسان، عالم الكتب، القا

- ، ــــ با ــــ تنميـــة القــــراءة النّاقــــدة"لطيفـــة  صــــيلة  ثمار النّصــــوص  ديثــــة،  "اســــ ، 1ردن، ط، عــــالم الكتــــب ا

.م2008

يلا سرستو، - ي، ا سية النصوص"عبد الرزاق التّجا ية وتدر شـر، "القراءة المن
ّ
ي رقـراق للطباعـة وال ، دار أ

.م2013المغرب، 

ي، - ات(علم لغة النّص"سعيد حسن بح تجا يم و تار، مصر، ط، )"المفا .م2004، 1مؤسسة ا

سلاف، واورزنياك، - س تـار : ، تر)"مشكلات بناء النّص( علم النّصمدخل إ"ز ي، مؤسّسـة ا ـ سـعيد حسـن بح

رة، مصر، ط ع، القا شر والتوز .م2003، 1لل

اينـــھ مـــن"- فيجـــر"و" فولفجــانج  ـــ ف ـــ"، "دي ـــ علـــم اللغـــة الن ع : تـــر، "مـــدخل إ ، مطـــا ـــ ب ال فـــا بـــن شـــب

اض، .م1999جامعة الملك سعود، الر

ختصاصــــات"لــــنّص، فنــــدايك، علــــم ا- رة : ، تــــر"علــــم الــــنّص مــــدخل متــــداخل  ي، دار القــــا ــــ ســــعيد حســــن البح

رة، ط .م2001، 1للكتاب، القا

رة، ط)"الدلا-مدخل لدراسة المع النّحوي(النّحو والدلالة"محمد حماسة عبد اللطيف، - ، 1، دار الشروق، القا

.م2000

ـــ ا"محمد الشـــاوش، - طـــاب  تحليـــل ا س نحـــو الـــنّصأصـــول يـــة تأســـ ـــة العر ـــة النّحوّ ـــة"لنّظر ليـــة -، جامعـــة منو

س، ط ع، تو ية للتوز .م2001، 1داب والمؤسسة العر

- ، ي خضر الصّ زائر، ط، "مدخل إ علم النّص ومجالات تطبيقھ"محمد  ختلاف، ا شورات  .م2008، 1م
- Jean-Michel ADAM:
- les textes : types et prototypes (récit. Description, argumentation, explication et dialogue),
Nathan, France, 1992.
-Eléments de linguistique textuelle, (Théorie  et  pratique  de  l’analyse  textuelle),
MARDAGA,  Liège , Luxembourg, 2eme éd, 1996 .

وامش- :ال

ذا التّحليل أن -)1( ل نتاجھ، لكن لا بدّ مھ و مة وأساسيّة  ف لمات وجمل عملية م تجزئة النّص وتحليلھ إ  إنّ

تلفة ل وعلاقاتھ ا .يتم  إطار ال



ـــغةــليمعـ
ّ
يّةالل االعر م

ّ
عـــل نو ـــملةنــحوب ـــصونـــحوا

ّ
فيصل بن ع. دالن

ا ية وآدا ة علوم اللغة العر
ّ
لدمجل خ 03: العدد 13:ا 04/11/2021ISSN 1112-914X854: التار

اينھ من"ينظر، -)2( ، "فيجردي ف"و" فولفجانج  ، : تر، مدخل إ علم اللغة الن ب ال فا بن شب

اض، ع جامعة الملك سعود، الر .21: صم، 1999مطا
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