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التّواصل لʋس ɸدفا  غة ۂʏ التّواصل، لكنّ
ّ
الوظيفة כساس لل باحث أنّ لا يخفى عڴʄ أيّ

ذاتھ بقدر ما ɸو  ۘܣ سɴتعرّض لɺا ࢭʏ . لتلبية مجموعة من כغراضمنصّةࢭʏ حدّ
ّ
ومن כغراض ال

فبوʈّة لل
ّ
للتّواصل الكتاȌيّ، وذلك بالوقوف عڴʄ כȊعاد ال؅ فبويّ

ّ
تّواصل ɸذه الدّراسة الغرض ال؅

يات ذلك ࢭʏ مٔڈاج اݍݨيل 
ّ
للدّراسة فقمنا باستطلاع تجل الكتاȌيّ، أمّا اݍݨانب التّطبيقيّ غويّ

ّ
الل

بالتّعليم المتوسّط وصفا وتحليلا غة العرȋيّة اݍݵاصّ
ّ
اɲي لل

ّ
النّتائج المتوصّل إلٕڈا أنّ. الث وأبرز

ّ
وسيلة لتمرʈر قيم ترȋوʈّة للمتعل الكتاȌيّ غويّ

ّ
لنا ٭ڈا . مالتّواصل الل

ّ
ۘܣ ɠل

ّ
ومن ضمن التّوصيات ال

ۘܣ تȘناسب مع 
ّ
فبوʈّة ال

ّ
Ȗستجيب للقيم ال؅ في الكتب المدرسيّة لنصوصٍ

ّ
الدّراسة ضرورة اختيار مؤل

.      مجتمعنا اݍݨزائريّ

غة العرȋيّ:فتاحيّةالمɢلمات ال
ّ
اɲي لل

ّ
الكتاȌيّ، مٔڈاج اݍݨيل الث غويّ

ّ
فبوʈّة، التّواصل الل

ّ
ة، כȊعاد ال؅

.التّعليم المتوسّط
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Abstract: It is no secret to any researcher that the primaryfunction of
language is communication, but communication - verbally or in writing - is
not as much a goal in itself as a bridge to meet a range of purposes. The
educational purpose of this study is written communication by examining
the educational dimensions of written linguistic communication. As for the
practical aspect of the study, we conducted a survey of the manifestations of
this in the second generation curriculum of the Arabic language for
medium-term education(middle school), description and analysis. The most
notable findings are that written language communication is a way of
passing educational values to the learner through reading texts. One of the
recommendations we have been asked to make is the need to select the
authors of school textbooks for texts that correspond to the educational
values that suit our Algerian society.
Keywords: Educational dimensions, Written linguistic communication,
second generation Arabic curriculum, intermediate education(middle
school).

: مقدّمة. 1

ما نقوم بذلك لʋس من أجل -أيّا ɠان نوع ɸذا التّواصل –نحن عندما نتواصل 
ّ
فإن

ذاتھ؛ بل من أجل تحقيق غايات معيّنة تقتضٕڈا طبيعتنا الȎشرʈّة مادّية ɠانت أم التّواصل ࢭʏ حدّ

. معنوʈّة
ّ
من أك؆ف أنواع التّواصل ال غويّ

ّ
ذي يمارسھ النّاس ࢭʏ حياٮڈم اليوميّة رواجًا، والتّواصل الل

.إمّا تحدّثا واستماعا أو كتابة وقراءة

ذي ʇع
ّ
بات الواقع ال

ّ
م بمتطل

ّ
ـمات المتعل

ُّ
عليميّات حرʈصة عڴʄ رȋط Ȗعل ا ɠانت التَّ ـمَّ

َ
ʋش ول

ڈا اɸِتمّت Ȋعمليّة التّواصل ّٰ غات باعتبارɸا وسيلة . فيھ، فإ
ّ
من خلال Ȗعليميّة الل

ّ
ى لɺا ɸذا إلا

ّ
Ȗولا يتأ

باعتبارɸا موضوعَ مِيّة כخرى
ُّ
الموّاد التّعل .ھالتّواصل، Ȋعون

ʏوّنة من جزأين وۂɢسة مʋاليّة رئɢذا ما جعلنا أمام إشɸ : ة للتّواصلʈّفبو
ّ
ما כȊعاد ال؅

غة العرȋيّة ɸذه ال
ّ
اɲي ࢭʏ التّعليم المتوسّط لل

ّ
الكتاȌيّ؟ وما مدى تحقيق مٔڈاج اݍݨيل الث غويّ

ّ
ل

כȊعاد؟ 

غة العرȋيّة 
ّ
وقبل לجابة عڴɸ ʄذه לشɢاليّة ࢭʏ ثنايا البحث، وȋاعتبارنا ممارس؈ن لتعليم الل

ة عڴɸ ʄذه לشɢاليّة ࢭʏ صيغة ࢭʏ التّعليم المتوسّط، وȋاحث؈ن ࢭȖ ʏعليميّاٮڈا، سنقدّم إجابات أوّليّ

علٕڈا. فرضيّات ڈاǿيّ ّٔ :وɠانت ɸذه الفرضيّات. ون؅فك البحث يتكفّل باݍݰكم ال

ʏّباعتبار طبيعة نظامھ לرساڲ غويّ
ّ
وكتاȌيٌّــــ التّواصل الل ينقسم إڲʄ نوع؈ن شفويٌّ ʏّوטستقباڲ.

لھ أȊعاد ترȋوʈّة يمكن  الكتاȌيّ غويّ
ّ
يناه بما لا يȘناࢭʄ مع ذلكــــ التّواصل الل

ّ
.لھ تحقيقɺا إذا ما غذ
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غة العرȋيّة ࢭʏ التّعليم المتوسّط و୒ن سڥʄ إڲʄ تحقيق أȊعاد ترȋوʈّة من خلال التّواصل 
ّ
ــــ مٔڈاج الل

ɺا
ّ

ھ لم ʇُعطɺا حق
ّ
٭ڈا أو أن إمّا لم ٱڈتمّ ɸناك أȊعادًا ترȋوʈّة أخرى الكتاȌيّ، فإنّ غويّ

ّ
.الل

ۘܣ ɲسڥʄ إڲʄ تحقيقɺا من خلال بحثنا ɸذا محاولة تقوʈم مٔڈاج اݍݨيل وعڴʄ رأس כɸداف ا
ّ
ل

غويّ
ّ
غة العرȋيّة ࢭʏ التّعليم المتوسّط ࢭʏ جزئيّة من جزئيّاتھ، وۂʏ اِسȘثمار التّواصل الل

ّ
اɲي لل

ّ
الث

ڈا ِْ م أو تنمي
ّ
ترȋوʈّة ࢭʏ المتعل لزرع قيمٍ بحثنا واحدا من البحوث . الكتاȌيّ والعمل عڴʄ أن يɢون

المساير  المستمرّ ۘܣ تتم؈ّق بالتطوّر
ّ
ۘܣ ۂʏ خاصّيّة من خصائص المناݠݮ التّعليميّة ال

ّ
التّقوʈميّة ال

مٔڈا نقديّة. لتطوّرات اݍݰياة بمجموع دراسات تقوʈميّة أك؆فَ
ّ

.ولا نحصل عڴɸ ʄذا التّحي؈ن إلا

ل وأنواعھ ومن أجل معاݍݨة ɸذا الموضوع اِرتأينا أن نبدأ بالوقوف عڴʄ حقيقة التّواص

غوʈّة
ّ
فبوʈّة. الل

ّ
ال؅ الكتاȌيّ غويّ

ّ
من . وȌعد ذلك ɲعدّد أȊعاد التّواصل الل أمّا ࢭʏ اݍݨانب التّطبيقيّ

غة العرȋيّة ࢭʏ التّعليم 
ّ
اɲي لل

ّ
البحث فعمدنا إڲʄ استطلاع مدى مراعاة واِسȘثمار مٔڈاج اݍݨيل الث

فبوʈّة للتّواصل الكتاȌيّ
ّ
.المتوسّط للأȊعاد ال؅

غويّ.2
ّ
واصل الل

ّ
:المفɺوم وכنواع: الت

بواسطة إشارات ورموز متعدّدة، تتمّ وȋالتّاڲʏ فإنّ. التّواصل ظاɸرة حيوʈّة ب؈ن عناصرَ

ى 
ّ

ۘܣ تتلق
ّ
ܢ اݍݵلايا ال ّۘ سواه؛ بل يتعدّاه إڲʄ اݍݰيوان وح التّواصل لʋس مقصورا عڴʄ לɲسان دون

ذي Ȗعʋش فيھ وت؅فجِم ɸذ
ّ
ه לشارات ࢭʏ شɢل اِستجابات تȘناسب وלشارات إشارات من الوسط ال

ْڈا
ّ

ۘܣ تلق
ّ
وȋالتّاڲʏ يمكن أن نم؈ّق ب؈ن أنواع من التّواصل؛ إمّا بتمايز العناصر المتواصِلة فيɢون. ال

ويّ: ɸناك
َ
ل

َ
وآخر خ وآخر حيواɲيّ إڲʄ تواصل لغويّ، ...تواصل إɲساɲيّ ، و୒مّا بتمايز לشارات والرّموز

من أشɺر أنواع التّواصل وأك؆فɸا رواجًا ب؈ن ،...تواصل إلك؅فوɲيّتواصل إشاريّ،  غويّ
ّ
والتّواصل الل

. بۚܣ الȎشر

غوي1.2ّ
ّ
واصل الل

ّ
:مفɺوم الت

غة العرȋيّة ʇعود إڲʄ مادّة 
ّ
بقولھ) وَصَلَ(التّواصل ࢭʏ الل ذي ʇعرّفھ ابن منظور

ّ
وَصَلت :" ال

الݤݨران ، والوصل ضدّ
ً
ة

َ
وصِل

ً
ܣء وَصْلا

ّ
ھووَ... الآۜ

َ
... أٰڈاه إليھ وأبلغھ إيّاه: صلھ إليھ وأوصل

التّصارم טنفصال . 1"والتّواصل ضدّ حاد وال؅فّابط؛ وضدّ
ّ
غة العرȋيّة ۂʏ טِت

ّ
مادّة وصل ࢭʏ الل أي أنّ

.والتّصارم

التّواصل ɸو غوʈّة أنّ
ّ
نقل الرّسالة من المرسل إڲʄ :" كما جاء ࢭʏ معاجم المصطݏݰات الل

نظام من الرّموز، سواء أɠانت رموزا صوتيّة أم كتابيّة أم إيمائيّة ࢭʏ التّواصل المرسل إليھ بواسطة

ھ يم؈ّق ب؈ن أنواع للتّواصل بحسب לشارات والرّموز2."לيماǿيّ
ّ
فالمتفحّص لɺذا التّعرʈف يجد أن

.المستخدمة
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غة לنجل؈قيّة 
ّ
صال "أمّا ࢭʏ الل

ّ
تيɴيّة إڲʄ الɢل(Communication)يرجع أصل ɠلمة ات

ّ
مة اللا

(Cmmunis) اɸومعنا(Common)أي) غة 3)."عامّ(أو ) مش؅فك: 
ّ
ܢ ࢭʏ الل ّۘ التّواصل ح فنلاحظ أنّ

فابط
ّ
عڴʄ טش؅فاك وال؅ .לنجل؈قيّة يدلّ

ھ يمثل ،ɸذا عن التّواصل عموما
ّ
عبد اݍݨليل مرتاض أن الدّكتور ف؈فى غويّ

ّ
أمّا التّواصل الل

غة ملفوظة أو مخطوطة
ّ
سبة لأيّة لغة وظيفْڈا المركزʈّة سواء ɠانت ɸذه الل

ّ
ɴناك من عرّف . 4بالɸو

ھ
ّ
عڴʄ أن غويّ

ّ
عمليّة تفاعل ب؈ن اِثن؈ن أو أك؆ف، من خلال إرسال כفɢار والمعاɲي ":التّواصل الل

5."لɺا بلغة سليمة، عن طرʈق مɺارات טستماع والتّحدّث والقراءة والكتابةواستقبا

غويّ
ّ
التّواصل الل غة ۂʏ التّواصل، وأنّ

ّ
الوظيفة כساس لل من التّعرʈف؈ن السّابق؈ن نفɺم أنّ

ۘ
ّ
غوʈّة؛ وال

ّ
باستعمال المɺارات الل فٕڈا إرسال واستقبال رسائلَ ܣ ɸو عمليّة تفاعليّة ب؈ن طرف؈ن يتمّ

الباحث أن تقسّم إڲʄ مɺارȖي إرسال وɸذا ما .اع وقراءةاستم:تحدّث وكتابة، ومɺارȖي اِستقبال: يرى

غويّ
ّ
.يجرّنا لاستكشاف أنواع التّواصل الل

غوي2.2ّ
ّ
واصل الل

ّ
:أنواع الت

بھ
ّ
غوʈّة وفق ما يتطل

ّ
تقسيم المɺارات الل إڲʄ مɺارات إرسال ومɺارات إنّ ʏّالسّياق التّواصڴ

وتواصل لغويّ شفويّ غويّ، وɸما تواصل لغويّ
ّ
استقبال يجعلنا نم؈ّق ب؈ن نوع؈ن من التّواصل الل

عبد اݍݨليل مرتاضوࢭɸ ʏذا المقام نجد أنّ. كتاȌيّ ح؈ن لم ʇع؄ّف عن المɺارات صابأقدالدّكتور

ز حول":ڈا بأفعالɺا وذلك بقولھ؄ّف علٕبأسما٬ڈا أو مصادرɸا؛ بل ع
ّ

غة غالبا ما ت؅فك
ّ
ونظرتنا إڲʄ الل

بَ، وʈُ: أرȌعة مفاɸيم فٕڈا، وɲعۚܣ ٭ڈذا
َ
ت

َ
، ك

َ
رَأ

َ
ɺِمَ، ق

َ
مَ، ف

َّ
ل

َ
ɢ

َ
لɺما ت ɺِمَ

َ
وف مَ

َّ
ل

َ
ɢ

َ
ت قال ࢭɸ ʏذه اݍݰالة إنّ

َ
وك

َ
رَأ

َ
ق فوʈّة، ࢭʏ ح؈ن أنّ

ّ
غة المع؄ّف عٔڈا بواسطة إحدى الدّعامات الش

ّ
غة سمة الل

ّ
لɺما سمة الل بَ

َ
ت

فالأفعال عموما أك؆ف Ȗعب؈فًا عن الدّيناميّة والتّفاعليّة 6."المع؄ّف عٔڈا بواسطة الدّعائم البصرʈّة

بيعة التّفاعليّة الدّيناميّة للتّواصل 
ّ
ۂʏ ما جعلت الدّكتور- حسب رأينا–واݍݰركة من כسماء؛ والط

غوʈّة بالأفعال
ّ
: ʇع؄ّف عن المɺارات الل

َّ
ل

َ
ɢ

َ
بَت

َ
ت

َ
، ك

َ
رَأ

َ
ɺِمَ، ق

َ
.مَ، ف

إنّ :فيمكن أن نحوصل ونقول

فويّ
ّ

الش غويّ
ّ
واصل الل

ّ
غة المنطوقة باستخدام الت

ّ
باستعمال الل ذي يتمّ

ّ
ɸو التّواصل ال

غة المنطوقة أثناء الفعل . مɺارȖي التّحدث إرسالا؛ وטِستماع استقبالا
ّ
وʈمكن أن تصاحب الل

غ؈ف ل إشارات ورموز ʏّة كملامح الوجھ ون؄فة الصّوتالتّواصڴʈّغو... ʏذا التّواصل يبقى ࢭɸ أنّ
ّ

، إلا

ا եʈشفو
ً

. إجمالھ تواصلا

الكتاȌيّأمّا غويّ
ّ
واصل الل

ّ
الت

ّ
غة ࢭʏ شɢلɺا غ؈ف فɺو التّواصل ال

ّ
باستعمال الل ذي يتمّ

غة 
ّ
أو الكتاȌيّ، كما يمكن أن تصاحب ɸذه الل يّ

ّ
أي استعمالɺا ࢭʏ شɢلɺا اݍݵط فويّ

ّ
المكتوȋة الش

المرفقة وכلوان فقيم والصّور
ّ
وعلامات ال؅

ّ
غ؈ف لغوʈّة كݲݨم اݍݵط ...إشارات ورموز
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الدّالة عڴʄ أɸمّيتھ من جɺة وقِ ما جاء نصّھ دمھ من جɺة أخر ومن أمثلة التّواصل الكتاȌيّ ى

ذاَ فأَلَۡقھِۡذۡھبَٱ(:حيث قال الله Ȗعاڲʄ عڴʄ لسان سيّدنا سليمانࢭʏ القرآن الكرʈم؛ َٰبيِ ھَٰ بكِِّت
فَ عَنۡھُمۡ توََلَّ ثمَُّ أٓیَُّھَا قاَلت٢٨َۡمَاذاَ یرَۡجِعوُنَنظرُۡٱإلِیَۡھِمۡ كَرِیمٌلۡمَلؤَُاْٱیَٰ بٞ كِتَٰ إلِيََّ ألُۡقِيَ إنِيِّٓ

وَإنَِّھُ ۥإنَِّھُ ٢٩ نَ حِیمِۥمِن سلُیَۡمَٰ الرَّ حْمَنِ الرَّ ِဃّ وَأۡتوُنيِ مُسۡلِمِینَألا٣٠ََّبِسْمِ عَليََّ تعَۡلوُاْ
ق تواصلا ناجعًا وجامعًا حيث، 7)٣١

ّ
ذي أرسلھ سيّدنا سلميان قد حق

ّ
المكتوب ال النّصّ نجد أنّ

ق المطلوب منھ بالإفادة وלفɺام
ّ

بات التّواصل وعناصره من مرسِل ومرسَل إليھ ورسالة، وحق
ّ
.  لمتطل

غــويȊّعــد تمي؈قنــا لنــوع؈ن مــن أنــواع 
ّ
غــويّ: وɸمــاالتّواصــل الل

ّ
ــفويّالتّواصــل الل

ّ
والتّواصــل الش

ھ من الصّعب الفصل ب؈ن أنواع التّواصل فصلا تامّا أثنـاء الفعـل 
ّ
تجدر לشارة إڲʄ أن الكتاȌيّ غويّ

ّ
الل

اليوميّ، وذلك لأنّ ʏّستجلِالتّواصڴʇ الواحد قد ʏّالموقف التّواصڴʏّب أك؆ف من نظام تواصڴ    .

مכ.3
ّ
لدى المتعل واصل الكتاȌيّ

ّ
فبوʈّة للت

ّ
:Ȋعاد ال؅

غويّ
ّ
التّواصل الل الكتاȌيّ-سبق وأشرنا ࢭɸ ʏذا البحث إڲʄ أنّ غويّ

ّ
ذي ʇُعت؄ف التّواصل الل

ّ
ال

ذاتھ، فنحن نتواصل مع غ؈فنا من أجل تلبية أغراض معيّنة، -نوعا منھ لʋس ɸدفا ࢭʏ حدّ

فبوʈّةɠالأغراض טجتماعيّة أو כغراض التّ
ّ
، وࢭɸ ʏذا الموضع سɴسڥʄ إڲʄ ...عليميّة أو כغراض ال؅

فبوʈّة للتّواصل الكتاȌيّ
ّ
التّواصل . إبراز כȊعاد ال؅ نا سɴش؈ف قبل ذلك إڲʄ نقطة جوɸرʈّة وۂʏ أنّ

ّ
أن

ّ
إلا

ا عڴʄ الɢاتب 
ً
فارغ لم يصبح مرسَلا إليھ ووعاءً جاه؛ فالقارئ

ّ
لʋس أحادي טِت ب؈ن الɢاتب والقارئ

ل معھ م
ّ
ɢشʉاتب وɢرا ومتأثرا بال

ّ
م، بل صار عنصرا مؤث َّɸار وقيم كما يُتوɢشاء من أفʇ لؤه بما

ۂʏ نصوص تواصليّة من جɺت؈ن، ) المقروءة/المكتوȋة(فالنّصوص . ɲسيجا تواصليّا تصعب حݏݰلتھ

عت؄ف -إمّا من جɺة تواصل الɢاتب مع القارئ، أو من جɺة ما تحملھ ɸذه النّصوص 
ُ
Ȗ ۘܣ

ّ
رسالة ال

داخل النّص أو خارجھ-التّواصل قد تɢون
َ

ۘܣ قد . من تفاعلات ب؈ن أطراف
ّ
فبوʈّة ال

ّ
ومن כȊعاد ال؅

م ɲستطيع ذكر כȊعاد ךتية
ّ
ق כمر بالمتعل

ّ
إذا Ȗعل إلٕڈا التّواصل الكتاȌيّ :يمتدّ

عت؄ف منصّة لتنمية جوانب ܧ·
ُ
Ȗ مون

ّ
اɸا المتعل

ّ
ۘܣ يتلق

ّ
النّصوص المكتوȋة ال ݵصيّْڈم؛ بما إنّ

مًا وʈحمل مبادئ مسȘساغة ومقبولة ɠان . تحملھ من قيم وقيِّ النّصوص بنّاءً ما ɠان فحوى
ّ
فɢل

فأدب כطفال المكتوب . لدينا جيل ࢭʏ المستقبل يحمل تلك المبادئ والقيم، والعكس بالعكس

ܢ أنواعھ وأنماطھ  ّۘ ɢوʈن العواطف لتوطرʈق... ائل التّعليم والتّثقيفوسيلة من وس"عمومًا Ȋش

مواطن وطنيّة الصّادقة للأطفال، وأسلوبالسّليمة وال بھ عڴʄ حقيقة العقيدة وʈكȘشفون يقفون

م من قراءة 8."الصّواب واݍݵطأ ࢭʏ اݝݨتمع
ّ
من شأنھ أن ينقل المتعل التّواصل الكتاȌيّ ࢭʏ إشارة إڲʄ أنّ

ذي 
ّ
لذا لا غرابة أن تتوجّھ כمم . ʇعʋشھالنّصوص وفɺمɺا إڲʄ טس؅فشاد ٭ڈا ࢭʏ نقد وتقوʈم واقعھ ال

ۘܣ تɴشد اݍݰضارة والبناء إڲʄ טɸِتمام بالمكتبات، وزرع حُ
ّ
بّال

ّ
ذين ɸم صنّاع المطالعة ࢭʏ أبنا٬ڈا ال

ۘܣ تحملɺا ɸذه الكتب
ّ
فٕڈم روح الوطنيّة والعمل من خلال النّصوص ال

ّ
. الغد، وتȎث
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التّلميذ من اِم· نُ ِ
ّ

مَك
ُ
يـ اȖي التّواصل الكتاȌيّ

ّ
م الذ

ّ
م أو 9تلاك كفاءة التّعل

ّ
المتعل ، فܶݰيح أنّ

ى المعارف والمعلومات من مدرستھ وأسرتھ
ّ

فل يتلق
ّ
تراكما ...الط المعارف الم؅فاكمة سواءً جُلّ ؛ لكنّ

إذا 
ّ

م إلا
ّ
زمنيّا أو تراكما موضوعاتيّا قاȊعة ࢭʏ الرّفوف والمواقع לلك؅فونيّة، لا يتحصّل علٕڈا المتعل

ࢭʏ اِمتلك عڴʄ معلومات شاǿعة جدّا؛ لأنّ نھ من ذلك، فأمست القراءة من أجل اݍݰصول
ّ

كفاءة تمك

إليھ بأسرع وقت  عالمنا حّ׿ܢ تجتاح كث؈فا من النّاس، ۂʏ حّ׿ܢ البحث عن כسɺل، والوصول

.10ممكن

فبية، باِعتبا·
ّ
لل؅ ʏّטِجتماڤ ي כساس النّفؠۜܣّ

ّ
بنوعيھ ʇغذ غويّ

ّ
ر ɸذا كما نجد التّواصل الل

ما يتعامل بھ לɲسان ࢭʏ حياتھ اليوميّة مع أܧݵاص آخرʈن متباين؈ن ࢭʏ "כساس  ق بɢلّ
ّ
يتعل

ʏّم البيولوڊɺحاجاٮڈم المادّيّأساس ʏفنحن عندما نتواصل بالنّصوص كتابة 11."ة والنّفسيّة، وࢭ

ما ɲعمل عڴʄ تلبية حاجيات بيولوجيّة ومادّية ونفسيّة
ّ
.وقراءة فإن

ھ يبعث ࢭʏ أمّا عن جماليّ·
ّ
ۘܣ يتم؈ّق ٭ڈا عن غ؈فه من اݍݵطوط؛ فإن

ّ
وزخرفتھ ال العرȌيّ

ّ
ة اݍݵط

ھ ʇُعت؄ف 
ّ
جميل وواܷݳ، كما أن

ّ
المكتوب بخط عند قراءة النّصّ مشاعر טِرتياح النّفؠۜܣّ نفس القارئ

وق، وܧݰذ المواɸب ورɸافة اݍݰسّ
ّ

ۘܣ تتم؈ّق بقدرٮڈا عڴʄ ترȋية الذ
ّ
اݍݨميلة ال 12.من الفنون

ترم؈قɸا فحسب؛ بل لب فكّ
ّ
اݍݨميل لʋس رسالة تواصليّة تتط العرȌيّ

ّ
ۂʏ رسالة فاݍݵط

م ɠالص؄ّف والتّنظيم فنّية جماليّة ترȋوʈّة
ّ
فبوʈّة عند المتعل

ّ
من شأٰڈا تنمية Ȋعض السّلوɠات ال؅

...       والɺدوء

واصل الكتاȌيّ. 4
ّ
عليم المتوسّط الت

ّ
اɲي للت

ّ
غة العرȋيّةࡩʏ مٔڈاج اݍݨيل الث

ّ
بالل :اݍݵاصّ

مـــن  التّواصـــل الكتـــاȌيّ غـــة العرȋيّـــة تنـــاول
ّ
بالل ـــاɲي للتّعلـــيم المتوسّـــط اݍݵـــاصّ

ّ
مٔڈـــاج اݍݨيـــل الث

.0113خلال טɸتمام بفɺم المكتوب و୒نتاجھ وفق ما يحوʈھ اݍݨدول
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ــي فɺـم المكتـوب و୒نتاجـھ يرميـ
َ
Ȗعلـيم ميدان أنّ ـاɲي يـرى

ّ
مٔڈـاج اݍݨيـل الث نجد أنّ انمن ɸذا اݍݨدول

ــــة
ّ
م مـــن قـــراءة و୒نتــــاج نصـــوص ࢭــــʏ وضـــعيّات تواصـــليّة دال

ّ
التّواصـــل الكتــــاȌيّ. إڲـــʄ تمكـــ؈ن المــــتعل أي أنّ

ʏمن أجل التّواصل ࢭ م  ولا يɢون
ّ
م يجب أن يحمل دلالة للمتعل

َّ
ذاتھالـمُتعل .حدّ

ـــة(وɠلمــة 
ّ
التّواصـــل يɢـــون) دال ۘـــܣ جعلɺـــا المٔڈـــاج صـــفة للوضــعيّات التّواصـــليّة الكتابيّـــة Ȗعۚـــܣ أنّ

ّ
ال

فبوʈّة واحدة من ɸذه כȊعاد
ّ
م؛ وכȊعاد ال؅

ّ
قة بالمتعل

ّ
.ɸادفا إڲʄ خدمة أȊعاد معيّنة متعل

الكتـــــاȌيّ غـــــويّ
ّ
لتعلـــــيم التّواصـــــل الل مـــــن خـــــلال ميـــــداɲي فɺـــــم ) كتابـــــة/قـــــراءة(أمّـــــا عـــــن اݍݱݨـــــم الزّمۚـــــܣّ

يّْڈـــا ࢭـــʏ التّعلـــيم 
ّ
غـــة العرȋيّـــة ࢭـــɠ ʏل

ّ
ل ɲســـبة ثلاثـــة أرȋـــاع مـــن ݯݨـــم ميـــادين الل

ّ
ɢشـــʋنتاجـــھ؛ ف୒المكتـــوب و

م ࢭـʏ التّعلـيم المتوسّـط ࢭـʏ أرȌعـة ميـادين وۂـʏ. المتوسّـط غـة العرȋيّـة تقـدَّ
ّ
مـادّة الل فɺـم : ذلـك باِعتبـار أنّ

و୒نتاجــــــھ، فɺــــــم المكتــــــ ، לنتــــــاج )ظــــــواɸر لغوʈّــــــة(، فɺــــــم المكتــــــوب )قــــــراءة ودراســــــة نــــــص(وب المنطــــــوق

14. الكتاȌيّ

غـــة العرȋيّـــة ࢭـــʏ مرحلـــة التّعلـــيم المتوسّـــط تحقيقɺـــا 
ّ
ـــاɲي لل

ّ
ۘـــܣ يصـــبو مٔڈـــاج اݍݨيـــل الث

ّ
والكفـــاءات ال

ʏۂــــ م مــــن خــــلال Ȗعلــــيم التّواصــــل الكتــــاȌيّ
ّ
ع، القــــراءة اݍݨɺرʈــــة المناســــبة لمعــــاɲي الموضــــو : " لــــدى المــــتعل

القــراءة المس؅فســلة، اح؅ـــفام علامــات الوقــف، اســـتعمال القــاموس للبحــث عـــن معــاɲي الɢلمــات، نقـــد 

ــݰيح  ّܶ طاطـات أنماطɺـا، البنـاء السّـليم لݏݨمـل، التّوظيـف ال
ُ

المقـروء، تصـɴيف النّصـوص وتحديـد خ

15."لقواعد النّحو والصّرف

ڈــــا اɸِتمّـــت  ّٰ السّـــليم قـــراءة وكتابــــةوالملاحـــظ عڴـــɸ ʄــــذه الكفـــاءات المɴشـــودة أ . بالتّواصـــل الكتــــاȌيّ

فمـــن الكفـــاءات المرتبطـــة بـــالقراءة نجـــد טِس؅فســـال وتمثيـــل المعۚـــܢ واِح؅ـــفام علامـــات الوقـــف وتـــذليل 

غوʈّة بالاِعتماد عڴʄ القـاموس والتّعـرّف عڴـʄ أنمـاط النّصـوص ونقـدɸا،  أمّـا الكفـاءات 
ّ
الصّعوȋات الل

االمرتبطة بالكتابة فࢼܣ البناء السّ
ً
غوʈّة نحوًا وصرف

ّ
.            ليم لݏݨمل مع اِح؅فام القواعد الل

واصلوصف وتحليل כ. 5
ّ
فبوʈّة للت

ّ
عليم المتوسّطȊعاد ال؅

ّ
ࡩʏ الت :الكتاȌيّ

ࢭـــʏ حياتنـــا اليوميّـــة، بمـــا  بوجـــھ عـــامّ ومـــا يحملـــھ مـــن قـــيم وأȊعـــاد ترȋوʈّـــة يـــتمّ التّواصــل الكتـــاȌيّ

ت والملصـــــقاتتحملـــــھ نصـــــوص 
ّ

ونظـــــرا ... مـــــن توجٕڈـــــات وتوعيّـــــة،... وســـــائل לعـــــلام واݍݨرائـــــد واݝݨـــــلا

فبوʈّــة العالميّــة
ّ
تــھ المنظومــات ال؅

ّ
ɴــرون وتب

ّ
ــر لــھ المفك

ّ
فصــار . لأɸمّيتــھ البالغــة اِكȘؠــۜܢ طاȊعــا Ȗعليميّــا نظ

م) المكتوب/المقروء(النّصّ
ّ
.وسيلة تواصليّة لتمرʈر قيم ترȋوʈّة إڲʄ المتعل

عن اِسȘثمار ومٔڈاج فبوʈّة اݍݨزائرʈّة لʋس بمعزل
ّ
ذي اعتمدتھ المنظومة ال؅

ّ
اɲي ال

ّ
اݍݨيل الث

م
ّ
وفيما يأȖي عرض وصفيّ. العمليّة التّواصليّة الكتابيّة ࢭʏ إرساء قيم ترȋوʈّة وتنميْڈا لدى المتعل

أن من خلال الـمُستخرَجات ךتية
ّ

:لنظرة ɸذا المٔڈاج ࢭɸ ʏذا الش

مكِٔڈم أ" : 01المستخرَج
ُ
م؈ن بكفاءة يـ

ّ
غة العرȋيّة فɺو تزوʈد المتعل

ّ
مّا الɺدف כس׿ܢ لتعليم الل

والكتاȌيّ فࢼܣّ
ّ

غة . اِسȘثمارɸا ࢭʏ مختلف وضعيّات التّواصل الش
ّ
ولم ʇعد المطلوب من Ȗعليم الل
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رفيّة العرȋيّة يقتصر عڴʄ معرفة Ȋعض النّماذج כدبيّة وȋلاغْڈا، ولا معرفة القواعد النّحوʈّة والصّ

 ʄم وלدراك واستعمال المعرفة، سواء عڴɺمن الف فحسب، بل جعل التّلميذ يبلغ أعڴʄ مستوى

أو الكتاȌيّ فࢼܣّ
ّ

الش 16."المستوى

اɲي 
ّ
ۘܣ يجب عڴɸ ʄو دليل إعداد مناݠݮ اݍݨيل الث

ّ
ذي يحمل اݍݵطوط العرʈضة وال

ّ
ال

טɸتمام بالتواصل إڲʄ، ومن إشارات الدّليل المذɠورمصمّمٕڈا טل؅قام ٭ڈا وȋناؤɸا عڴʄ أساسɺا

ۘܣ 01الكتاȌي المستخرَج 
ّ
غة العرȋيّة ال

ّ
من أɸداف Ȗعليم الل التّواصل الكتاȌيّ د عڴʄ أنّ

ّ
ذي يؤك

ّ
، وال

إڲʄ טɸتمام بالنّوع وטِستعمال .اِنتقلت من مرحلة טɸِتمام بالكمّ

غة العرȋيّة من حيث ۂ" 02المستخرَج 
ّ
سɺم ࢭʏ اِكȘساب الل

ُ
Ȗ ل كفاءة عرْضيّة

ّ
ʏ لغة التّدرʉس تمث

כخرى ۘܣ ٮڈيɢل ɸذه الموادّ، عڴʄ . الموادّ
ّ
نھ من إدراك المفاɸيم ال ِ

ّ
مɺا تمك

ّ
عل

َ
Ȗ ۘܣ

ّ
فأنماط النّصوص ال

التّفس؈فيّ نھ من إدراك أحداث التّارʈخ وȖسلسلɺا، والنّصّ
ّ

يمك السّرديّ ʇُعينھ سȎيل المثال، النّصّ

ʇساعده عڴʄ إدراك خصائص الكث؈ف عڴʄ اِس الوصفيّ Șيعاب دروس العلوم والتّكنولوجيا، والنّصّ

يُكسبھ المنطق، وʋʈسر  ʏّاݍݱݨاڊ بيعيّة، بʋنما النّصّ
ّ
من مناطق العالم ࢭʏ دراسة اݍݨغرافيا الط

17."فɺم الكث؈ف من مسائل الرʈّاضياتعليھ 

غة ال02فالمستخرج 
ّ
Ȗعليم الل عرȋيّة سواء كتابة أو نطقا لھ أɸداف ʇش؈ف صراحة إڲʄ أنّ

ما ۂʏ كفاءة مساعدة عڴʄ تحصيل 
ّ
ذاٮڈا؛ و୒ن ڈا لʋست كفاءة ࢭʏ حدِّ وأȊعاد ترȋوʈّة Ȗعليميّة، لɢوٰ

مات כخرى
ّ
.مختلف التّعل

فبية فتضمّنھ المستخرَجان ךتيان
ّ
لل؅ ʏّأمّا כساس النّفؠۜܣ טجتماڤ:

"03المستخرَج  ɸيɢلة الفكر مرتبط:  ڈا وسيلة التّعب؈ف عن כفɢار إنّ ّٰ غة بالدّرجة כوڲʄ، لأ
ّ
بالل

18."والوجدان

المدرسة ࢭɸ ʏذا السّ"... :04المستخرج  لاتودور
ّ
م؈ن، ومنحɺم حرʈّة ياق، ɸو تܶݰيح تمث

ّ
المتعل

التّعب؈ف عن مكنونات أفɢارɸم ووجداٰڈم ومرافقْڈم بيداغوجيّا ࢭʏ مسار تحوʈل حفظ القواعد 

المبدع غوʈّة اݍݨاɸزة إڲʄ أفق التّواصل اݍݰرّ
ّ
19."الل

فبية 04و 03المستخرَجان السّابقان 
ّ
لل؅ ʏّטِجتماڤ يتضمّنان כساس النّفؠۜܣّ

بالتّواصل، باِعتبار ɸذا כخ؈ف وسيلة التّعب؈ف عن כفɢار والوجدان، وذلك والبيداغوجيا ورȋطھ

ومبدع، خاصّة  م؈ن آليات وصيغ لغوʈّة جاɸزة تصل ٭ڈم إڲʄ تواصل حرّ
ّ
بالاِعتماد عڴʄ تلق؈ن المتعل

م المتنامية
ّ
اݍݰاجة الماسّة إڲʄ لغة تواصل تخدم حاجيات المتعل .ࢭʏ ظلّ

من القراءة والكتابة واݍݰساب وسائل يجب إكسا٭ڈا " أنّفالمدرسة اݍݨزائرʈّة ترى
ե

كلا

للتّلميذ ࢭʏ السّنوات כوڲʄ من حياتھ المدرسيّة حتّـى ʇستطيع تحقيق ɸذه الدّوافع و୒شباع حاجياتھ 

20."المتنامية
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ذي لھ أȊعاد ترȋوʈّة لا ʇُسْڈان بقيمْڈا 
ّ
ال للتّواصل الكتاȌيّ ʏّكما سبق –أمّا البعد اݍݨماڲ

كرال
ّ

غة العرȋيّة - ذ
ّ
بالل اɲي للتّعليم المتوسّط اݍݵاصّ

ّ
مٔڈاج اݍݨيل الث وȌعد دراسة مܦݰيّة –، فإنّ

وما يتم؈ّق -لھ 
ّ
وقواعد الكتابة السّليمة؛ أمّا جماليّة اݍݵط ھ يوڲʏ عناية فقط باݍݨانب לملاǿيّ

ّ
فإن

اɲي 
ّ
عن غ؈فه من اݍݵطوط فلʋس ࢭʏ مٔڈاج اݍݨيل الث العرȌيّ

ّ
غة العرȋيّة لمرحلة التّعليم بھ اݍݵط

ّ
لل

م يتذوّقھ
ّ
.  المتوسّط ما ʇعزّزه أو ينمّيھ أو يجعل المتعل

شكيلية لمرحلة التّعليم المتوسّط وجدناه يتضمّن 
ّ
Șفبية ال

ّ
لكن لـمّا ذɸبنا إڲʄ مٔڈاج ال؅

العرȌي، وذلك ࢭʏ السّنة כوڲʄ من التّعليم المتوسّط؛ وفق ما يحوʈھ
ّ
0221ولاݍݨدجماليّة اݍݵط

شكيليّة لمرحلة التّعليم المتوسّط، وتحديدا ࢭʏ السّنة כوڲʄ من 
ّ
Șفبية ال

ّ
ففي مٔڈاج ال؅

فبويّ
ّ
الɢوࢭʏّ، وذلك من التّعليم المتوسّط اɸِتمام بالبعد ال؅

ّ
لا ࢭʏ اݍݵط

ّ
متمث العرȌيّ

ّ
لݏݵط ʏّاݍݨماڲ

لقيمِھ اݍݨماليّة
ٌ
. خلال معرفة القواعد الفنّيّة لكتابتھ، وأنواعھ الزّخرفيّة، ومناقشة

غة 
ّ
يɴبڧʏ أن يُدرجّ ࢭȖ ʏعليم مادّة الل العرȌيّ

ّ
جمال اݍݵط أن أنّ

ّ
ࢭɸ ʏذا الش لكن نرى

ɺا ࢭʏ أذɸان العرȋيّة وذلك من أجل عدم الفص
ّ
غة العرȋيّة ومستوʈاٮڈا وȋ؈ن جمال خط

ّ
ل ب؈ن الل

م؈ن
ّ
أك؆ف مٔڈا . المتعل ترȋويّ ʏّعد تواصڴȊ ذات العرȌيّ

ّ
وɸذا ما من شأنھ أن يجعل جماليات اݍݵط

ʏّشكيڴȖ عدȊ ذات .

:خاتمة.6

من حيث المفɺوم، وȖعديد نوعي غويّ
ّ
ھ عمدنا ࢭɸ ʏذا البحث إڲʄ الوقوف عڴʄ التّواصل الل

كتاȌيّ وتواصل لغويّ شفويّ وȌعد ذلك تناولنا כȊعاد . باعتبار نظام التّواصل إڲʄ تواصل لغويّ

م
ّ
قɺا عند المتعل

ّ
أن يحق ۘܣ يمكن للتّواصل الكتاȌيّ

ّ
فبوʈّة ال

ّ
ࢭʏ مٔڈاج . ال؅ ثم عرضنا التّواصل الكتاȌيّ

بالتّعليم المتوسّط وݯݨمھ وا غة العرȋيّة اݍݵاصّ
ّ
اɲي لل

ّ
ۘܣ يصبو إڲʄ تحقيقɺااݍݨيل الث

ّ
. لكفاءات ال

فبوʈّة لھ بالوصف والتّحليل
ّ
.ثم تناولنا כȊعاد ال؅
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ۘܣ سنعرضɺا 
ّ
والتّطبيقي قادنا إڲʄ مجموعة من النّتائج، وال يھ النّظري

ّ
وȋحثنا ɸذا Ȋشق

بة ترتʋبا يتوافق مع ترتʋب عناصر ɸذا الموضوع
ّ
:وɸذه النتائج ۂʏ. مرت

ة محدّدة باِستعمال نظام من 1
ّ
رسائل دال ـــ التّواصل ظاɸرة تفاعليّة ب؈ن عنصرʈن أو أك؆ف يȘبادلون

فم؈قيّة
ّ
شيفرٮڈا ال؅ يقوم المرسِل بȎناء رموزɸا وفق ɸذا النّظام؛ والمستقبل بفكّ والتّواصل . الرّموز

غويّ
ّ
أو الكتاȌيّ(الل فوي

ّ
غة ࢭʏ من أك؆ف أنواع التّواصل رواجًا ب؈ن) الش

ّ
الȎشر لسɺولة اِستعمال الل

ܢ ّۘ ش
َ

. مواقف

نــا ســنم؈ّق بــ؈ن نظــام؈ن مختلفــ؈ن 2
ّ
غــة المســتعمَلة ࢭــʏ فعــل التّواصــل؛ فإن

ّ
ـــــــ إذا اِعتمــدنا عڴــʄ طبيعــة الل

ࢭـــــʏ التّواصــــل الكتـــــاȌيّ، ) القـــــراءة والكتابــــة(وɸــــذان النّظامـــــان ɸمــــا . مــــن أنظمـــــة לرســــال وטِســـــتقبال

فويّ) اعالتّحدّث وטِستم(و
ّ

. ࢭʏ التّواصل الش

ذاتـــھ؛ إڲـــʄ جملــة مـــن כȊعــاد وכغـــراض، والبعـــد 3 يتجـــواز فعـــل التّواصــل ࢭـــʏ حــدّ ــــــ التّواصـــل الكتــاȌيّ

ب؈ن الɢاتب والقارئ قɺا التّواصل الكتاȌيّ
ّ

ۘܣ يحق
ّ
واحد من כȊعاد ال فبوي

ّ
وسـيلة . ال؅ لذا ʇعت؄ف النّصّ

فبوʈّة التّوج
ّ
.ٕڈيّةناجعة من الوسائل ال؅

غة العرȋيّة لھ مɢانة بارزة، 4
ّ
اɲي لل

ّ
ࢭʏ التّعليم المتوسّط ࢭʏ ضوء مٔڈاج اݍݨيل الث ـــ التّواصل الكتاȌيّ

ا وݯݨمًا، فمن حيث النّصّ եر نصɺانة تظɢذه المɸذا التّواصل : وɸ ʄعڴ المِٔڈاج المذɠور فقد نصّ

: وكيفية تقديمة والكفاءات المسْڈدفة منھ، وأمّا ݯݨمًا
ّ
ما ʇعادل فإن ھ قد خصّص للتّواصل الكتاȌيّ

ʏّ
ّ

لاثة أرȋاع من اݍݱݨم الكڴ
ّ
. الث

ق جملة من כȊعاد 5
ّ

اɲي يحق
ّ
ࢭʏ التّعليمالمتوسّط حسب مٔڈاج اݍݨيل الث ـــــ Ȗعليم التّواصل الكتاȌيّ

ʈّفبو
ّ
اȖي والتّحصيل ال؅

ّ
م الذ

ّ
فبية، ووسيلة للتعل

ّ
لل؅ ھ يخدم البعد النّفؠۜܣّ

ّ
ة المطلوȋة منھ، فإن

م النّفسية الوجدانيّة، 
ّ
الدّراسيّة وصقل جوانب ܧݵصيّة المتعل لبقيّة الموادّ ھالتّعلي׿ܣّ

ّ
لا يوڲʏ لكن

العرȌيّ
ّ
من خلال جمال اݍݵط ܣ للتّواصل الكتاȌيّ ّۚ الف ʏّۘܣ تم؈ّقه عناية بالبعد اݍݨماڲ

ّ
والزّخرفة ال

.وʈم؈ّقɸا

ۘܣ 
ّ
ۘܣ قاد إلٕڈا البحث، سنقدّم مجموعة من التّوصيات والمق؅فحات وال

ّ
Ȋعد عرض النّتائج ال

ق 
ّ

ࢭʏ مرحلة التّعليم المتوسّط يحق ھ من شأٰڈا المساعدة عڴʄ جعل التّواصل الكتاȌيّ
ّ
ɲعتقد أن

فبوʈّة المطلوȋة منھ
ّ
ɸذه ا. כȊعاد ال؅ واحدة وحۘܢ تɢون ا ɠلّ

ّ
لتّوصيات أك؆ف نفعا وأسɺل فɺمًا عنون

:مٔڈا بɢلمة مفتاحيّة؛ فɢانت

وموضوعًا، باعتبارɸا وسيلة ): المكتوȋة/المقروءة(ـــ النّصوص التّعليميّة 1
ً
حسن اختيارɸا لغة

م وتدفع بھ إڲȖ ʄغي؈ف سلوɠاتھ وفقɺا
ّ
ر ࢭʏ المتعل

ّ
مواضيعɺا أك؆ف. ترȋوʈّة تؤث لذا يجب أن تɢون

فɺا ࢭʏ واقعھ المعʋش  ɠلغة לعلام ووسائل . وظيفيّة
ّ
ۘܣ يوظ

ّ
غة ال

ّ
م بحاجة ماسّة إڲʄ الل

ّ
فالمتعل

صال اݍݰديثة ومواقع التّواصل
ّ
...טت
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ذي من شأنھ : ـــ مٔڈاج Ȗعليم الل

ّ
العرȌيّ، وال

ّ
لݏݵط ʏّأك؆ف باݍݨانب اݍݨماڲ عليھ أن ٱڈتمّ

ّ
إذا ما Ȗعل م وصقل مواɸبھ وتنمية Ȋعض السّلوɠات לيجابيّة تقديم يد العون

ّ
ق כمر ب؅فبية المتعل

زان
ّ
ܢ و୒ن لم يكن أسبوعيّا وȋݲݨم زمۚܣّ...ɠالص؄ّف والتنظيم وטت ّۘ بقيّة כȊعاد يضاۂʏ، ح

فبية 
ّ
فصليّا عڴʄ سȎيل المشارʉع أو بالتɴسيق مع أساتذة ال؅ التّواصليّة، فلا بأس أن يɢون

شكيليّة
ّ
Șة ف. الʈّوȋعادا ترȊھ كذلك يحمل أ

ّ
، فإن

ً
Ȗشكيليّة

ً
و୒ن حمل أȊعادا فنّية العرȌيّ

ّ
اݍݵط

22.نفسيّة

:الɺوامش. 7
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ّ
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لا نقصـد بـالتعل
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:قائمة المراجع. 8
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صال ونظرʈّاتھ المعاصرة، ط.1
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وليڴʄ حس؈ن السّيد، טت اوي

ّ
ɢالدّار 1حسن عماد م ،

بنانيّة، 
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.ɸـ1419-م1998القاɸرة، مصر، المصرʈّة الل

. م2011،دار ھومة، الجزائر، 2علم اللغة النفسي، طصاݍݳ بلعيد،.2
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والكتاȌيّ فويّ
ّ

شر والتّوزʉع، اݍݨزائر، -الش
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ɴباعة وال
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