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DE QUELQUES INTERFERENCES CARACTERISTIQUES
DE L’APPRENTISSAGE DE L'AMAZIGHE
) ) A L'ECOLE MAROCAINE
RESUME

Dans le cadre de la didactique des langues, noticdeaprend
pour objectif I'analyse de quelques erreurs d’ii@@nce commises par
les apprenants arabophones dans l'apprentissaigdatggue amazighe a
I'école marocaine. Cette étude comporte trois esarfrincipales : la
premiére est consacrée aux différentes étapesmdeldntation et de la
leégitimation de lI'amazighe dans le systeme éducatdrocain; la
deuxieme vise a étudier, surtout au niveau grancadatiensemble des
erreurs collectées en classe d’amazighe ; la derraését réservée aux
solutions suggérées susceptibles d’éviter cesfa@nearces et ce dans le
but d’assurer un meilleur apprentissage de cetiguia
Mots — clefs :Didactique — systeme éducatif - apprentissage zigma
— interférence.

ANALYSIS OF SOME INTERFERENCES CHARACTERIZING

THE LEARNING OF AMAZIGH IN THE MOROCCAN SCHOOL
ABSTRACT

In the context of the didactics of languages, aticla aims at
analyzing some interference errors committed by@shone learners in
the process of learning the Amazigh language inMloeoccan school.
This study consists of three main parts: the fis¢ is devoted to the
various steps of the implementation and the legttion of the
Amazigh language in the educational system in Mawpthe second one
aims to study, from a grammatical point of viewe ttollected errors in
an Amazigh class; while the third is dedicatedth® suggested solutions
in order to avoid such interferences; thereforesuasg a bettelearning
of this language.
KEY WORDS: Didactics — education system — learning — amazigh —
interference.
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DE QUELQUES INTERFERENCES CARACTERISTIQUES
DE L'APPRENTISSAGE DE L'AMAZIGHE

A L’ECOLE MAROCAINE

Dans le présent article, notre travail mettra fai@re sur I'un des
aspects problématiques de l'apprentissage des daageMaroc : des
interférences qui marquent l'apprentissage de fmua amazighe a
I'école marocaine. Un tel travail, renforcé d’'uréxis d’observations en
classe et de rencontres avec les professeurs dwati@re dans trois
délégations d’enseignement au Maroc (Meknéan€ et Midelf),
essayera d’esquisser les diverses stratégies meldmntation de cette
langue dans le secteur scolaire, avant méme da&tdds différentes
erreurs d’interférence commises par certains appitsn(notamment les
arabophones) en classe d’amazighe et d’en propesssolutions.

1. APERCU THEORIQUE

Au Maroc, le processus de légitimation de la langueazighe
avec ses différentes variantes (tafjfitachelhit et tamaziglf) a

1. Meknes tire son nom de la tribu amazifyheknassaElle est située a une altitude de
500 m environ, sur le plateau de Sais, entre leeMeyAtlas au sud et les collines pré-
rifaines au nord. La ville est traversée par 'oBadifekrane, qui sépare la médina (ville
ancienne) de la ville nouvelle (dite Hamria).

2. Ifrane est une ville du Maroc, qui se situe dedMoyen Atlas, a 1713 metres
d’'altitude. Son nom trouve ses origines des gro#esachettes naturelles, qui sont
appelées en amazighiei, et qui s’étalent sur toute la région jusqu’auxHdjeb et
Serfou.

3. Midelt est une ville du Maroc, qui se situe kufrontiére entre les chaines du Moyen
Atlas et du Haut Atlas oriental a une altitude &1L metres. La ville de Midelt a été
fondée par le protectorat en 1971 pour occupeedre administratif de toute la région,
région regroupée sous le nom de «Cercle de Midgltont les principales parties sont
Itzer, Boumia, Tounfite, Ksabi, Aghbalou.

4. Le tarifit (ou rifain) est parlé par les Rifajrigbitants du Rif oriental, au nord-est du
Maroc, notamment Nador, Al-Hoceima, Kebdana.

5. Le tachelhit (ou chleuh) est parlé par les Cidedans le Haut Atlas, dans I'Anti -
Atlas au sud, et dans la plaine de Souss.

6. Le tamazight est parlé dans le Haut et le Mdyttas, d’Azilal a la campagne au sud
de Taza, ainsi qu'au centre du royaume.
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commencé avec le discours royal du 20 aolt 199doars duquel feu
Hassan (Il) a envisagé lintroduction de I'appreséige de cette langue
dans les programmes scolaires. Suite a ces prerdinectives royales,
la charte nationale de I'éducation et de la fororatlaborée en 1999 et
validée par le Roi Mohamed VI a intégré entre ligs cheuf propositions
des changements du levier (9) qui se présente cormnie «
perfectionner I'enseignement et 'utilisation deldmgue arabe, maitriser
les langues étrangeres et s’ouvrir sur l'amazighe (Commission
Spéciale d’Education et de Formation au Mad®@99 : 115 - 116).

Mais, c’est avec le discours historique d’Afdite 17 octobre
2001, gque la légitimation de la langue amazigheo#fstialisée. Cette
place rayonnante pour l'amazighité au Maroc ét@ipugée par la
création de I'Institut Royal de la Culture AmazighBCAM)® qui « est
chargé de sauvegarder, de promouvoir et de renfdec@lace de notre
culture amazighe dans l'espace éducatif, socioceiltet médiatique
national ainsi que local et régional (..» (Motif 8 du Dahir Sharif,
octobre 2001, n° 299 - 01-1).

Avant l'insertion de la langue amazighe dans ldéesye éducatif
marocain, deux types d’aménagement se sont im@iSHE® présuppose
un ensemble d’actions : 'aménagement du statlibeténagement du
code.

Concernant 'aménagement statutaire, les actiomsemo d’'une
part, sur l'utilisation de 'amazighe dans les naé&diqui commence par la
programmation des informations une fois par jourt @ans
I'enseignement, qui se réalise au debut par s@&gyiation dans le cycle
primaire (£© et Z™années), et, d’autre part, sur son officialisatien
sorte qu’elle devienne une langue officielle dugpayg septembre 2011.

Concernant 'aménagement du code, le conseil adtratif de
'IRCAM a voté, lors de sa réunion, qui s’est ddémule 30 et 31 janvier
2003, en faveur de l'adoption de la langue amazigipeur qu'elle

7. Discours prononcé par le Roi Mohammed VI a A{giovince de Khénifra) et qui a
marqué la reconnaissance de la composante amazighs les deux contextes
pluriculturel et plurilingue marocains.

8. Fondé le 17 octobre 2001 par un décret royal-01-299, l'Institut royal de la

culture amazighe (IRCAM) est un institut académiged’état marocain, qui prend en
charge le développement de la langue et cultureigimes.
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bénéficie des mesures de normalisation de sa geagthilu bon usage de
ses structures phonétiques, morphologiques, leegcak syntaxiques
(E.M. Tazi, 1998 : 53 — 54). Cette adoption se pitoolar I'officialisation
du tifinaghe, l'alphabet qui «e présente totalement les données
phoniques d’aucun parler particulier, il est fondamtalement congu
pour écrire 'amazighe standareh (S. Chaker, 1984 : 134-136). Cet
alphabet officiel englobant 24 consonnes et 4 Jegetst élaboré en
fonction de plusieurs criteres spécifiques (F. Buoigg 2008 : 17 — 18),
qui se présentent comme suit :

- univocité du signe : chagque son garde le mémeiguermphoneme dans
ses différents emplois, a I'exemple@de» b, X — g, 0—h, ...

- extension géographique : le tifinaghe ne prendasidération que les
oppositions distinctives présentes dans les tramsamtes, notamment
dans le tarifit, le tachelhit et le tamazight ;

- productivité fonctionnelle : on ne peut pas attebwa une paire
minimale le statut d’'une unité distinctive si eli&a pas la capacité de
produire au moins une opposition phonématique ;

- suppression de la variation phonétique : le systphmnologique de
'amazighe neutralise toute variation phonétique mrut accompagner
un phonéme dans un parler sans l'autre, surtonivaau de 'oral.

L’aménagement du statut et 'aménagement du codditésa
I'apprentissage de I'amazighe, garantira I'égaliés chances de tous les
écoliers marocains, ayant pour langue maternealye, dans l'accés au
savoir et consolidera I'unité nationale du pays.

Dans l'analyse qui suit, il sera question de I'sealde certains
problemes d’interférence que I'apprenant, précisgéraeabophone, peut
rencontrer durant son apprentissage de la langwezighe a I'école
marocaine a aspect multilingue ; et ceci se ferdeeant compte des
regles générales, qui permettent la distinctiomeetds deux systemes
linguistiques, amazighe et arabe.

2. CAS D'INTERFERENCE EN APPRENTISSAGE DE 'AMAZIGH E

Vu la complexité du phénomene d’ « interférenc@oys avons
suivi une meéthode contrastive, qui doit nous petmmede faire une
comparaison systématique entre 'amazighe et l@ardle but de cette
comparaison ne sera pas la mise en valeur de restaigles qui
régissent les deux langues, mais plutét la misgnaityse de quelques cas
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d’interférence commis par les éleves, et mémegsemhseignants durant
les cours d’amazighe.

En fait, nous ne pouvons pas entamer notre étuslexdamples proposés
ci-aprés sans que nous puissions formuler une définitiorladeotion
d’«interférencex».

D’un point de vue linguistique, W. Mackey la défiainsi :

L'utilisation d’éléments d’'une langue quand on gadu on écrit une
autre langue. C’est une caractéristigue du discours at da code.
Elle varie qualitativement efuantitativement de bilingue a bilingue et
de temps en temps, elle varie aussi chez un nré&hwvedu, cela peut
aller de la variation stylistique presque imperdblg au mélange des
langues absolument évide@itv. Mackey, 1976 : 414)

C’est dans le méme ordre d’idée que Weinreich aiggéue

Le mot interférence désigne un remaniement de tstex qui
résultent de l'introduction d’éléments étrangersigdes domaines les
plus fortement structurés de la langue, comme éaride du systeme
phonologique, une grande partie de la morphologidesla syntaxe et
certains domaines du vocabulaire (parentés, couleamps, etc.)L.
—J. Calvet, 1993 : 23)

D’'un point de vue didactique, J. F. Hamers et MarBl
expliquent ce phénomene pardes problemes d’apprentissage dans
lesquels l'apprenant transfére le plus souvent msoiemment et de
facon inappropriée des éléments et des traits dlangue comme dans
la langue cible %J. F. Hamers, M. Blanc, 1983 : 452).

Sous le méme angle, Kctokat le prend comme des transferts
négatifs que fait I'apprenant de sa langue matden&l la langue
étrangére qu'il est en train d’apprendséN. Octokat, 1993 : 69).

De ces définitions découlent I'idée que I'« integigce », comme
étant un phénomene individuel et involontaire, éénit généralement
par l'intrusion inappropriée d’'un code dans unauwde. Cette intrusion

9. Les exemples, objet de notre analyse, serorgeptés selon quatre niveaux. le
premier niveau comportera la transcription en afine de I'exemple en question; le
deuxiéme exprimera leur transcription phonétigueswwaant I'’API; le troisieme mettra
'accent sur leur traduction arabe; et, le quatdésh dernier prendra en considération
leur traduction en francais.
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s’expliqgue par une incompétence linguistique, dgaut souffrir
I'apprenant d’'une langue étrangére en général.

N’échappant pas a cette logique, I'apprentissagdadiangue
amazighe par I'éleve arabophone se caractérisegpalgues erreurs
d’interférence a plusieurs domaines : verbe, nongterchinant,
démonstratif et pronom relatif.

2.1. Le verbe

En langue amazighe, le verbe est généralement fdunéadical
ou d’'une racine, d’un indice de personne et d'unglatité aspectuelle, a
savoir:

1. €€ O U 31

| i saw el\
Modalité aspectue)l;y/ = — 3*™ personne du
accomplie ; singulier
a parlé J

Radical

Schéma (1) forme du verbe en amazighe

Ces trois constituants sont tellement solidaires un ne peut
apparaitre dans un énoncé sans les deux autrexormalexité du
systeme verbal ne se limite pas a 'ordre formelisnelle le dépasse pour
atteindre aussi d’autres aspects du verbe, enutoeace des désinences
verbales, qui difféerent d’'une situation a une awnefonction du mode
(non-impératif, impératif ou participe) et du theaeriste, accompli ou
inaccompli), et des indices de personnes.

A ce stade d’analyse, nous focalisons notre attersur deux cas qui
nous paraissent les plus fréquents et les plugpets dans I'acquisition
du «verbe» chez la majorité des apprenants, ardavwiode impératif et
les indices de personnes.

Le probleme de linterférence touche I'emploi dienpératif. Méme si
cet emploi parait parfois facile (la deuxieme perso du singulier —
masculin par exemple n’accepte aucune désinengemenne dans les
deux systemes), il devient parfois plus compligo¥sdque I'apprenant
cherche a I'employer a la deuxieme personne dwbarg- féminin ou
guand le locuteur est associé a I'action qu’il ona® a ses interlocuteurs.
Pour mieux étudier ce propos, prenons les exenspigants :
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2. Z<C¢ au lieu 3. z5C
gimi de gim
[PRAEN [PRAEN
assieds-toi! assieds-toi!
4, 2 <Co, t au lieu 5. ¢C o ¥
gimat de gim &

« asseyons — nous » (toi et « asseyons — nous » (tqi
moi) n’existe pas en arabe et moi) n’existe pas en arabe
6. Z<Co # au lieu 7. ZECot oW

gimat de gimatag
JWAEN IIEN
asseyez — vous (vous asseyez — vous (vous
[masculin] et moi) [masculin] et moi)
8. £<C.t au lieu 9. ZSLCCt oW
gimat de gimmag
(JINEY [JINEN
asseyez — vous (vous asseyez — vous (vous
[féminin] et moi) [féminin] et moi)

De ces exemples nous relevons certains problenmaerference,
problemes qui se montrent a travers l'applicatittérble de la part des
éleves de quelques régles de limpératif employgesarabe ; c’'est
notamment le cas de I'énoncé (2) dans lequel Imelése du féminin «i»
est suffixée au verbe< C gim (1> s‘assoir).

Lorsque ces apprenants ne trouvent pas de répoosgsnables pour
combler leurs lacunes en conjugaison, ils se péemete chercher en
amazighe la solution la plus simple, mais en garttsaméme principe en
arabe, c’est-a-dire ils suivent la méme conjugaismnployée avec

«VOUS» pour «toi et moi», «vous (masculin) et naixvous (féminin) et

moi», c’'est le cas explicité dans les énoncég @} et (8).

Quant aux indices de personne, le probléeme d'iétenice chez

I'apprenant prend son appui sur la divergence datsysteme verbal en
amazighe, qui dispose uniguement de pronoms pezfonisignant le

singulier et le pluriel avec leurs deux genres, quls et féminin, et le

systeme verbal en arabe, qui range dans son edgetr pronoms

personnels qui expriment, outre le singulier gillgiel, le duel avec ses
deux genres, féminin et masculin. Pour illusteepmopos, examinons de
prés ces deux séries d’exemples :
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Série 1:
10,0 O X o N PPELE YO to XLCLE
ariz ad qqimigr tagmmi
BB MR FRENGILI Tewe
L’homme restera a la maison.
11. s 08 %o 1 o A 12.508 %21 o A
rrsr.l ¥oO au resrcl Yo
to XLLE lieu to XLCLCE
DR E O s de RS O s
irizan ad qgimargr tagmmi irizen ad qgimrgr tagmmi
Les deux hommes resteront a|la Les deux hommes resteront alla
maison. maison.
13.508 %2/ o N EPEL] ¥O to XLLCE
irizen ad qgimrgr tagmmi
A [ st
Les hommes resteront a la maison.
Série 2:
14.+ OFo to HSI o OF
tsga ta funast
[l il
Elle a acheté une vache.
L5, + O ++EA/ ITE0o/ #o 16. + @Yo | + + £A/ I £05] +o
Kol o OF He !l o OF
tsgat tiknziran ta funast |au tsgant tiznsirin ta funast
SRl il lieu Bl e
Les deux filles ont acheté unéde | Les deux filles ont acheté une
vache. vache.
17.+ O | + to HS/ o OF
tsgant ta funast
5[l il
Elles ont acheté une vache.

De ces deux séries d’exemples nous déduisons gosehce de
désinences verbales spécifigues au duel, avec ses genres, en
amazighe, pousse I'éleve a chercher inconsciemdaard la langue qu’il
maitrise, en l'occurrence l'arabe, les élémentgamnses nécessaires
pour combler ses lacunes au niveau des indicesedsme. Un tel
comportement, qui lui parait simple, le met devamtautre probléme
d’interférence qui émane du contact de ces dewguks
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2.2. Nom

Etant généralement de deux formes, simple ou codaepds nom
en amazighe est une catégorie de mots, qui seésigrer les classes
d’'étres, d'objets et de notions. Il peut varier genre (masculin ou
féminin) et en nombre (singulier ou pluriel).
Concernant le genre, I'éleve trouve parfois undagee difficulté a
distinguer le masculin du féminin de certains nuasce qu’il ne retient
de la régle générdfeque la partie de ressemblance qui se présente entr
les deux systémes linguistiques, amazighe et arkdbst-a-dire que le
féminin est généralement marqué par la présencmaphéeme /t/ en
position finale. Ce probleme le pousse, par conséirjia les classer sous
la rubrigue du masculin. Voici certains exemplesurpdlustrer nos
propos :

Mot Genre proposeé Genre formel
par I'éleve
18.# . XL o O . o
taxmart féminin — féminin
k"
Jumen
19.54 4 5 _ au lieu o
ylly masculin du feminin
il
Fille
20.5CCs . , o
ymmy masculin au lieu féminin
) du
Mere
21.5 4 + Lo . au lieu o
ultma masculin du féminin
il
Sceu
22./5. OF : : s
cari masculin au lieu feminin
i de
Foré
23.t0 Lo 550 : . e
tawayya masculin audlleu féminin
€

10. Comme le souligne F. Boukhris et ses collakorat (2008), le masculin en
amazighe est marqué, en général, par la présence doyelle en position initiale, a
'exemple de. X: ® afug x main),. E. O adar ( (3 pied)..., et le féminin par la
présence du phonéme /t/ occupant soit les deuxigusi initiale et finale, soit la
position initiale, soit la position finale, tels@t . XC . Og + taxmart (LJ_% jument),
+5 OO0 5+ tyslyt(4ss mariée), ...
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EEREN
Esclave

24.4 o LUK - _ _
tawla masculin au lieu
A de
Fievre

25.¢ 0 Al o _ _
tacla masculin au lieu
Lo de
Gerbe

féminin

féminin

Tableau (1): Genre en amazighe

A propos de la formation du pluriel, il faut recadine que les
éleves, précisément arabophones, sont dérapgésa complexité du
procédé mis en ceuvre par la langue amazighe gppw@& sur trois
opérations majeures : la premiére réalisée parffxation de ¢ 1 (-en)
ou -. | (-an) ; la deuxieme par l'alternance de la voyelleiaté du
singulier. - (a-) et la voyelleg - (i-) et la suffixation des-1 (-en) ou -
. | (-an); la troisieme par l'alternance de la voyelldiale du singulier
. - (a) et la voyelleg - (i-) et le changement de ses voyelles internes.

Pour dépasser une telle complexité, certains élémesclasse
d’amazighe, optent pour la méthode la plus simphe recourant
mécaniquement a I'application de la réegle généagalegégit la formation
du pluriel en arabe, régle qui repose sur la safifix deos - (- wun) ou
- (—win) a la forme du mot au singulier.

Pour mieux poser ce probleme d'interférence, noispodons des
exemples classés dans le tableau suivant:

Singulier Pluriel formé Pluriel formel
formel par I'éleve
26. £ XHo EXHo LUg/
XK Uz ixfawen
ixf ixfawen| —— > 550
uls BEYS tétes
téte tétes
27.E0., O o EO. OF/ TEZ Oo O
adrar adraren idurar
i i au lieu dua
montagne montagnes de montagnes
28.6, 2 @O | o B0 ¥3 @F 1 £67 4%, ©
“bagus “bagusen 'bugas
ol 257 au lieu 257
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‘inge ‘inges de ‘inges
29.2 X2/ SXENE SXH o !
“xel “xelen “xlan
Lo Olis] au lieu o
ent dents de ents
30.2 O+ 2 o Ot s 3/ o Ot o/
urtu urtuen urtan
QBT Cibl] au lieu bl
verger vergers de vergers

Tableau (2): Pluriel en amazighe

A travers les erreurs présentées dans le tabledassus, nous
pouvons dire que ces éleves adoptent un seul coempent devant la
formation du pluriel des noms en amazighe, compuete qui trouve sa
legitimité dans la traduction verbale par ces apgmés de certaines
regles véhiculées en arabe. lls se limitent, dargyivre un seul modele
dans la formation du pluriel en amazighe.

2.3. Déterminant démonstratif
L’'apprentissage de I'amazighe pose un autre prablem

d’interférence ou les apprenants restent encodiffeculté, c’est la mise
en usage des déterminants démonstratifs. Cettacullidf émane
directement de la différence entre les deux systdimguistiques, I'arabe
et l'amazighe. L’arabe dispose dun arsenal de rdatants
démonstratifs pour indiguer les étres ou les olgetseptibles de la part
des protagonistes dans les différentes situatiensodnmunication, au
regard de leurs genres et leurs nombres. lIs seupgnt dans le tableau

(3):

Déterminant Fonction
démonstratif
I ce/ce Pour désigner le singulier mascL
22 cette Pour désigner le singulier féminin
ola ces Pour désigner le duel masculin
Jd ces Pour désigner le duel féminin
sYs ces Pour désigner le pluriel masculin
féminin
<t cette / ce | Pour désigner le fémin singulier et plurie

Tableau (3) :Déterminants démonstratifs en arabe
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Tandis que I'amazighe prend a son compte un sdetrdiant
démonstratif - (- a), qui est toujours en position postposée, pour
indiguer un déterminé avec ses deux genres (masaulféminin) et ses
deux nombres.

Les exemples ci-dessous mettent en évidence ag®d’interférence :

31505 %2/ - N 32508 X%/ o
irizenad au lieu irizena
Jia,1eY 58 de a0V 58
ces hommes ces hommes
33.40 060 + +o # 34t o OO0 t 1o
tarbattat au lieu tarbatta
SLE]| PAT de LT AT
cette fille cette fille
35.4 5§60, £t £/ o ¢ 36.#£600., £ £/ o
tibratinat au lieu tibratina
il el de Jili el
ces lettres ces lettres

Remarquons, ici, qu’il y a un seul déterminant dést@tif en
amazighe « (-a) qui s’emploie dans tous les contextes, a savoir a
masculin singulier, au féminin singulier, au mastubluriel et au
féminin pluriel. La pauvreté de 'amazighe a ceeaiv incite 'apprenant
a chercher des équivalents dans la langue qu'itris&i(I’arabe) pour
pallier un tel vide.

2.4. Pronom relatif

La grammaire amazighe n’offre gu’'un seul pronomattl
| 1 o« nna(qui), qui entre dans la composition des deux formes LC <
nna mi et 1 1 . nna + préposition. Ce pronom relatif se place
immédiatement apres le nom ou le pronom que I'eratte a remplacer
dans I'énoncé, c’est-a-dire son antécédent. Patre;ofa grammaire
arabe met au service de ses usagers une panogi®mams relatifs, a
I'exemple de t(qui), Sh(qui), citi(qui), &Y (qui) et Y (qui).
Ce point de différence entre l'arabe et 'amazighet les apprenants
devant des situations assez compliqguées qui sas@safois, de leur
part, une profonde réflexion. C'est notamment |ls ckes exemples
suivants :
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37. s HEX tEX0OZL /1ot 38. cHEX tEXxX0fr /o
XN EX XN EX
ufix tixsi nnat zlix ufix tixsi nna zlix
lgirual A Aanilichan au Linal SiAamslcs

J'ai trouvé la brebis que jai égarée. | lieu | Jai trouvé la brebis que jali
de | égaree.

39. 50 t2Hxt tEOR 4Ll 1ot @b/ 405 @ to HEH4

olol tE£060 ++51 |/ o0 E0OU. 1

is tufit tirbatin nnat iswan aman au | o Lo/

Selalligps A sl licaas 5 Ja lieu | is tufit tirbatin nnaiswan aman
as-tu retrouvé les filles qui ont bu gede | felallnih ) Slclmiican 5 da
'eau ? as-tu retrouveé les filles qui ont bu

de l'eau ?
41505 %81 11 L £AAN 1 HO 4250581 11 o EANNG
fo ANo OF au | YO0 +o.ANAN. OF
irizen nnam iddargr taddart lieu irizen nna iddargr
sl 1) 53 Gl 0] de taddart
Les hommes qui sont allés a la maisagn. J el 1 a8 cpd s 1)
Les hommes qui sont allés a la
maison.
432 0 OOF/ X o OS50 X /1 o 44 O ECOL/ X o 05, X
tEQA N KK S @ Il o LE +EQA HHNZO
ur ssinx aryaz nnadtd |-flus au | urssinx aryaz nna mitd |-flus
Sl pe  g3flia sl e Y lieu et e s3lis i e Y
Je ne connais pas 'homme a qui tu|asle | Je ne connais pas ’lhomme a qui
prété de I'argent tu as prété de l'argent.

Nous déduisons de ces exemples que les écoliengetry lors de
'apprentissage de I'amazighe, une grande diffeudans la mise en
usage du pronom relatifl . nna(ws2qui). Une telle difficulté se pose
avec plus d’acuité quand les antécédents sontrauifésingulier ou au
pluriel et aussi quand le morphéme . nna(s20qui) est combiné avec
I'élémentC £ mi (s lui), qui renvoie de sa part au méme antécédent.

3. QUELQUES SOLUTIONS POUR MIEUX ENSEIGNER / APPRENDRE
L’AMAZIGHE

L’analyse des erreurs d’'interférence que nous vembeffectuer
montre qu’enseigner ou apprendre la langue amazighé&école
marocaine est confronté a plusieurs difficultéstamoment celles
relatives aux caractéristiques linguistiqgues déedangue par rapport a
la langue maternelle de l'apprenti, a savoir 'a&alans le but de
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surmonter de telles difficultés, nous essayeromassdce qui suit, de
suggérer quelques solutions qui viseront a corrigemiques aspects de
I'aptitude des enseignants et celle des appreraakbophones durant les
cours d’amazighe.

3.1. Aptitude de I'enseignant

Pour modifier le comportement de certains enseignan classe
d’amazighe, nous proposons les procédés pedageggiants :
- Adaptation

Durant le cours d'amazighe, un grand nombre d’'gmseits
suivent intégralement la progression des manuel®we, et tiennent,
donc, a respecter scrupuleusement toutes les étap#wdologiques
préconisées par les instructions et orientatiorficiefes; les autres
mettent en harmonie la spécificité des éléeves ds ledasses, notamment
leurs ages, leurs sexes et leurs niveaux de congese et les
caractéristiques des lecons de la langue amazigba&yoir ses variantes,
son alphabet tifinaghe, sa grammaire (C. Sarralie2: 20).

La totalité des professeurs interrogés dans cédige éaffirment
gue la deuxieme approche est la plus rentable @Bansesure ou elle
permet de donner une grande marge de liberté asgigerants ainsi
gu'aux éléves, et les rend plus dynamiques et sactiurant
I'enseignement / apprentissage de 'amazighe.

- Répétition

La répétition est un procédé trés intéressant dé utans
I'enseignement de I'amazighe. Elle peut, commeolgligne P. Rivenc
(2003), inciter les apprenants a fournir plus @igff auditifs avant méme
de focaliser leur concentration sur la compréhengles énoncés en
qguestion. Il faut noter que tout enseignant d’aglaj en procédant par
répétition, doit s’assurer que ses éléves, et suties arabophones,
percoivent et produisent correctement toutes lestsires proposeées.

- Absence de toute interaction entre I'arabe et 'agte

En cours d’amazighe et surtout dans les premiereges,
I'enseignant doit éviter tout contact visible elordaire entre la langue
de I'école, qui est l'arabe, et la langue enseigii@mazighe, tout en
créant « des situations d’acquisition naturelleseule la langue étrangere
est utilisée» (L. Audin, 2004 : 65). De telles attans communicatives
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pousseront les éleves, précisément en difficulté,canmuniquer
exclusivement en langue amazighe.

3.2. Aptitude de I'apprenant
- Apprentissage par approche communicative

Pour manier plus facilement la langue amazighesuetout la
production des énoncés complets, nous invitonapesenants a adopter,
dans leur apprentissage, I'approche pédagogigaedimunicative, qui
se fait sur deux plans bien distincts mais compléages. Sur le premier
plan, I'éleve est amené a comprendre le sens gidsmEnoncés tout en
mettant ce qu’il entend ou produit en relation avec situation
communicationnelle tracée en préalable par lemsgig Il faut
reconnaitre que ce principe qui s’appuie sur I'éppnsion globale et
immédiate de tout le bloc peut éviter tout recodes apprenants a un
autre systeme linguistique, a 'exemple de 'ardaes notre étude. Sur le
deuxieme plan, I'apprenant doit étre capable dlifien les frontieres
existant entre les mots dans le bloc entendu oniomae. Cette opération
a aspect microstructural lui permet, comme l'aférin. Audin (2004 :
67), de repérer facilement dans ce bloc qu’il aparreconnaitre et a
produire les autres éléments significatifs, pogale sens.

- Repérage des régles

Dans ce stade d’apprentissage, les apprenants gmterias
interférences comme outil d’apprentissage en repéles fautes et
essayant d’élucider au maximum leurs causes saesigs, qui peuvent
les induire en erreurs. Avec l'aide de leurs ensaaids, ils proposent les
moyens adéquats en vue d’'une remédiation posdilole.telle pratique
réactive donc leurs acquis antérieurs et les fagser ainsi d'une
connaissance passive a une connaissance actipérationnelle. Il est a
signaler que l'efficacité de cette pratique déepassentiellement de
I'effectif des éléves dans la classe qui devraé &duit a une quinzaine
au maximum.

Nous avons essayé dans cet article, dans les dirditepossible,
d’identifier et d’analyser certains cas dinterféce qui marquent
particulierement I'apprentissage de I'amazighelgsapprenants, surtout
arabophones, au sein de I'école marocaine a aspétlingue. Une telle
étude nous permet de mettre laccent sur quelquidsatisns
problématiques qui résultent du contact des dengules, I'amazighe et
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'arabe, a plusieurs niveaux, a savoir le systéeragal, le nom, le

pronom relatif et le déterminant démonstratif, et peuvent avoir des
répercussions néfastes sur l'apprentissage de pmerants en classe
d’amazighe, en particulier, et sur le systeme éifucaarocain, en

général.

Rappelons que cette pertinence qui trouble l'apgm®mge de
cette langue peut parfois, arriver a son degré lls glevé, si elle
rencontre l'insuffisance voire I'absence de la fation des enseignants
et leur méconnaissance de certains volets spéeffigdu systéme
linguistique amazighe.
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ANNEXE

Tableau officiel de l'alphabet tifinaghe tel qué&lst préconisé par
Centre de I’Aménagement Linguistique (CAL) et camégar ''RCAM

Tifinaghe CoAszTge Translitté;?:sg Appellation
a a / ya
& b o~ yab
¥ g s yag
X ds z yad|
A d yad
Y d 3 yadh
E d o= yadd
= d L yaddh
7 € ye, yey
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H f - yaf
K k 0 yak
[ k yakhh
iy h ° yah
A h c yahh
M ¢ & ya'
X X ¢ yakh
¥ q 3 yaq
& i & yi
I 3 z yaj
A ! J yal
C m N yam
I n O yan
G u s you
w 3 yaw
& r B yar
o r 2 yarr
T Y ¢ yagh
(= S N yas
7 s o yass
@ J 8= yach
I t < yat
X t < yath
[ t b yatt
L w P yaw
5 j s yay
i z 3 yaz
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Liste des phonémes propres au systeme phonétiqueabe

b labial (b / d) — non nasal (b / m) — sonoreflp /

f labial (f/ s) — non nasal (f / m) — sourd @)/
m labial (m / n) — nasal (m/ b)

d apical (d / b) — non emphatique (d / d) — nosahé&d / n) — sonore (d /1

“1 O 6| L

p—

[:'.

apical (t/ f) — non emphatique (t/ t) — norsalat / n) — sourd (t/ d)

~~
-

apical (r /g) — vibrant (r / d) — non emphatique (r/r)
apical (n/ m) —nasal (n/d)

sifflant (z / zZ) — non emphatique (z / z) — sen@ / s)
sifflant (s / S) — non emphatique (s / s) —ddsr/ z)
chuintant (2 / z) — sonore (z / S)

sourd (S/ z)

apical ( / k) — emphatiqued(/ d) — sonored / t)
apical (/s) — emphatiquet( t) — sourd (/ d)

sifflant (s / t) — emphatiques(/ s) — sourdy/ z)
palatal (k / t)

vélaire ¢ / r) — sonored / x)

vélaire (x / r) — sourd (xg)

occlusif (q &)

pharyngal £ / h) — sonoreg(/ h)

pharyngallf / h) — sourdl{ / €)

glottal (h /h) — continu (h /?)

latéral (/1)

muet ou schwa

palatal (y / w)

labio-vélaire (w /y)

—|o |—|>|= " |l a|X e |x|* |~ |[fa—KR | n|N|S5|=

LN | C,."('Y(”(‘C,-.ﬂ'(‘(‘ﬂ_]% lr%_gvm K et [

=
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