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  تنمیة فاعلین أم أزمةأزمة :  رفي الجزائ ویةالتربتنمیة للیولوجي سالتحلیل المیكرسو 
  دراسة میدانیة لاكمالیتین بورقلة

                 
  

  رـصبـودبـزة نـا .د
 )الجزائر(جامعة قاصدي مرباح ورقلة 

 
  

 
Summary: 

School is one of the society's systems it aims to back it up through its effective out puts and that 
can’t happen only by curriculums and programs able to raise the school lovely. However, the physical 
abilities only are not enough. We need to create a productive behavior inside our schools and direct it 
to the productive school work by a dynamic social action which sets up development at school and 
thence at the society. 

To make that  concept  clear. We made a field study comparing two fundamental schools (third 
phase). One of them with good results and the other with bad ones, strutting from the following  main  
query. 

Has the social action dynamics got an essential role in full filling the development in the 
educational field?  

At the end we can say that the social action  plays an important role in developing the 
educational field through positive cultural values, marked by universalism, in addition to positive 
social interaction and positive accordance in tendencies and motivations which grow inside the 
individuals through positive social action that contributes in social and economic development and 
thence in comprehensive development. 

  
  الإصلاح التربوي  –التنشئة الاجتماعیة   ـــ  التنمیة التربویة - الفعل الاجتماعي -المدرسة     :الكلمات المفتاحیة

 
  :مقدمـة

وكنتیجــة للتطـور الحاصــل فـي المجتمــع بظهــور ،مـن خــلال محاكـاة ســلوك الأبوین ،كانـت بــدایات التربیـة فــي الأسـرة
التخصص في میادین الحیاة، تراجع دور الأسـرة فـي تحدیـد نمـوذج لتربیـة أفـراد المجتمـع ، و كبـدیل للأسـرة  جـاءت المدرسـة 

كــان لزامــا علــى المدرســة أن تـــلعب دورهــا . ه، وأهدافــه، وتطلعاتــه المســتقبلیةلتلبــي حـــاجات المجتمــع مــن خــلال مــا یــوائم قیمــ
مـــن اجــل خلـــق عناصـــر الانســجام، والتكامــل بــین . الــوظیفي الإیجــابي فــي المجتمــع كالاهتمــام بالأخـــلاق، والــروح التضـــامنیة

والمعــــاییر، والمثـــل، والعـــادات، والتقالیـــد،  واحتــــرام القــــواعد،. بـــداء مـــن تكامـــل الفئـــات التدریســـیة والتلامیـــذ. أفـــراد المجتمـــع
إن أهداف المدرسـة تـدور حـول  .الذي یمثل رمزا للامتثال، إلى تلك القواعد، والمعاییر. والأعراف، وصولا إلى الزي المدرسي

مكافــأة، فكــرة مترابطــة،تتمثل فــي تحدیــد حقــوق وواجبــات الأعضــاء المتواجــدین بالمدرســة، وتحدیــد أنســاق الجــزاء والعقــاب وال
وذلك من أجل خلق الامتثال، والضبط الاجتمـاعي والتربـوي للمدرسـة، و لا یكـون ذلـك إلا بتقسـیم العمـل وفهـم كـل فـرد لـدوره 

ومن اجل تحقیق أهداف التنمیة،التي تشمل جوانـب عدیـدة منهـا  .من أجل تنظیم عملیة الفعل الاجتماعي التي تخدم المجتمع
وباعتبـــار المدرســـة نســـقا .وهـــذا مـــا بررتـــه المخططـــات التنمویـــة الحدیثـــة. في ،وتربـــويمـــا هـــو اقتصـــادي، واجتمـــاعي، وثقـــا

بواســطة خلــق رأس المــال البشــري، القــادر علــى تســلم زمــام الأمــور ودفــع عجلــة . اجتماعیــا، یســاهم فــي تحقیــق هــذه التنمیــة
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ومن خلال ملاحظتنـا للتبـاین الكبیـر . بشريكان من الضروري الاهتمام بالمدرسة، لزیادة إنتاجیة وفعالیة رأس المال ال.التنمیة
ارتأینا البحـث عـن دور الفعـل الاجتمـاعي، مـن . في النتائج المدرسیة، من مدرسة إلى أخرى، وبالرغم من البیئة التي تجمعهم

تحقیـق  باعتبـار الفعـل الاجتمـاعي سـلوك موجـه نحـو البارسونزي، و تأثیره على النتائج المدرسیة، المنظور الوظیفي البنائي و
مـن خـلال تحلیـل الفعـل الاجتمـاعي لإدراك البعـد الاجتمـاعي  .غایات في مواقف، عن طریق الإنفاق المـنظم للطاقـة معیاریـا 

السوســیولوجي للتربیـــة، ودوره فـــي تنمیتهـــا وذلـــك مـــن خـــلال قـــراءة سوســـیولوجیة لوظـــائف المدرســـة، مـــن أجـــل فهـــم الجوانـــب 
بحـث داخـل الجماعـة التعلیمیـة باعتبارهـا نسـق اجتمـاعي تتسـاند أجزائـه لتحقیـق ال تمه الدراسـة یـدفـي هـو .الاجتماعیة للمدرسة 

التحلیـل السوســیولوجي للفعـل التربـوي الـذي یجسـد الثقافـة التـي ترسـخ لــدى اعتمـادا علىأهـداف المدرسـة القریبـة منهـا والبعیـدة و 
  1.الطفل من خلال التنشئة الاجتماعیة

  :الجانب النظري للدراسة
  :الاجتماعيالفعل  -1

موضـوع علـم الاجتمــاع، وقـد اختلفـت وجهـات نظـرهم فــي یعتبـر الكثیـر مـن علمـاء الاجتمــاع أن الفعـل الاجتمـاعي هو 
تحدیــد مفهــوم للفعــل الاجتمــاعي، فمــنهم مــن یفســره مــن ناحیــة الفــرد وســلوكه الشخصــي، ومــنهم مــن یــرى فیــه ســلوك جمــاعي 

  :الاجتماع فیمایليیختلف عن سلوك الفرد،وسنعرض أهم أراء رواد علم 
   » Max weber « ":ماكس فیبر"الفعل الاجتماعي عند -أ

تأثیر وتأثر الفرد مـع الآخـرین مـن « من المهتمین الأوائل بالفعل الاجتماعي حیث یعرفه  على أنه " ماكس فیبر"یعد 
دراكهــم وفهمهــم لســلوك و یؤكــدً فیبــرً أن الفعــل الاجتمــاعي یتحــدد مــن داخــل ا. »خــلال ســلوكا تهــم ودلالــتهم الذاتیــة لأفــراد وإ

. الـخ...كما یرى أن الفرد هو الوحید الذي له معنى لسـلوكه وهـذا مـا یمیـزه عـن المفـاهیم الأخـرى كالدولـة و الرابطـة. الآخرین
  ولهذا یؤكد على أن وظیفة علم الاجتماع تكمن

ضـوع علـم الاجتمـاع ومجـالا خصـبا جعـل الفعـل مو  یمكـنن لأ في اختزال هذه المفاهیم إلى فعل یمكن فهمه وتفسیره،
  . .      2للمهتمین به ویفسر ذلك بسهولة فهم وتفسیر الفعل

 « E.Durkheim » "إمیل دور كایم"الفعل الاجتماعي عند  -ب
كـل طـرق السـلوك والتفكیـر والشـعور وهـذه الطـرق خارجـة عـن الفـرد ، «الفعل الاجتماعي علـى أنـه  "دور كایم"یعرف 

یجـب أن نفهـم الضـمیر الجمعـي والـذي "  دور كـایم" ، ولفهـم الفعـل عنـد3» ن القسـر تفـرض نفسـها علیـهوهي تتمتع بسلطة م
یمثل صورة نفسـیة علیـا للحیـاة الاجتماعیـة، ویسـتمد منهـا الأفـراد وعـیهم ووجـودهم الـذاتي، ویمثـل مجمـوع التصـورات الشـائعة 

من خلال عملیـة التربیـة والقسـر مـع مـرور الوقـت  ،الأفرادبین الأفراد والتي تمارس ضغطا وتحدث توافق عاطفي وعقلي بین 
  4.یصبح عادة أو وجدان أخلاقي داخل كل شخص، لتبقى الصلة بین الفرد والمجتمع

                    « F.Pareto  » "فلفریدو باریتو"الفعل الاجتماعي عند -جـ
ســلوك منطقــي وآخــر غیـر منطقــي أمــا المنطقــي الفعــل الاجتمـاعي فــي نمــوذجین مــن السـلوك " فلفریــدو بــاریتو"اختـزل 

فیكـون عنــدما یهـدف الفاعــل لتحقیـق غایــة بطریقـة موضــوعیة والوســائل المتبعـة تتفــق معهـا أمــا الأفعـال التــي تخـرج عــن هــذا 
النطــاق فتعتبــر أفعــال غیــر منطقیــة وهــذا لا یعنــي أنهــا أفعــال مضــادة للمنطــق وفســر هــذا مــن خــلال الســلوك القضــائي الــذي 

غیــر منطقــي وســبب ذلــك هــو دور القاضــي الــذي یفــوق التطبیــق المنطقــي للقواعــد القانونیــة المجــردة علــى حــالات فــي  یعتبــره
أن بعــض العواطــف تــدفع الأفــراد «" بــاریتو" الواقــع ویكشــف عــن عواطــف القاضــي التــي یشــارك بهــا أعضــاء جماعتــه ویؤكــد 

  . 5»لتبریر أفعالهم من خلال نظریات غیر منطقیة
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   » « T.Parsons" تالكوت بارسونز"الفعل عند مفهوم -د
فعــل متبــادل بــین فــاعلین أو أكثــر، ویتطــور مــن خــلال مجموعــة مــن «الفعــل الاجتمــاعي علــى أنــه "  بارســونز"یعــرف

و یعرفـه  6.»القواعد السلوكیة والمعاییر والقیم المجتمعیة والنظامیـة التـي توجـد فـي الثقافـة التـي تحـیط بالفعـل الاجتمـاعي ذاتـه
كـل ضـروب السـلوك البشـري التـي تـدفعها و توجههـا المعـاني التـي یكونهـا الفاعـل «تعریف آخر مركزا على المعاني على أنه 

إلــى " بارســونز"و یشــیر مفهــوم الفعــل الاجتمــاعي عنــد  7»عــن العــالم الخــارجي و التــي یأخــذها فــي الحســبان و یســتجیب لهــا
وافع التي تشكل أفعاله و ردود فعـل الآخـرین اتجاههـا، و قـد تجنـب الخلـط بـین إدراك الفعل للبیئة و المشاعر و الأفكار و الد

  الخ...الفعل الاجتماعي و السلوك الفردي انطلاقا من أن الفاعل قد یكون فردا أو جماعة أو تنظیم أو إقلیم أو مجتمع

  : مناقشة وتقییم
دراكهــم لســلوك أنــه تعریــف ذاتــي لأنــه یحــدد الفعــل اجتمــ" مــاكس فیبــر" یؤخــذ علــى تعریــف اعي مــن داخــل الأفــراد وإ

 یبقــى مــنهج الفهــملان الفهــم لتحلیــل الواقــع الاجتمــاعي والتــاریخي مــن الــداخل،  علــى مــنهجوركز الآخــرین مــن خــلال الفهــم، 
تعریـف  ، أمـاوبعید عن المصداقیة العلمیة لأنه یختلف من فرد إلى آخـر ویختلـف مـع الفـرد الواحـد فـي نفـس الموقـف غامض

لا یبین عملیة التفاعل ویركز فقط على القسر الخارجي، ویهمل المعـاني والـدلالات الرمزیـة  فهوللفعل الاجتماعي " مدور كای"
ویحدد الفعل من خلال بیئته ولیتحاشى تقلیله من شأن الجوانـب الفردیـة یجمـع بـین مـا هـو داخـل ذوات الأفـراد بمـا هـو خـارج 

  الأفراد،
بـالرغم مـن أن نظریتـه سـاعدت الكثیـر بینمـا فلفریـدو .م لمفهـومي التغییـر والصـراعإلى جانب هـذا نلاحـظ الإهمـال التـا

،غیـر أنهـا تبقـى بعیـدة عـن الصـدق لاعتمادهـا علـى التـراث الكلاسـیكي " هارولد لازویل"و " سان سیمون"من الدارسین أمثال 
على مسـتویات مختلفـة مـن فقـد اعتمـد" ارسـونزب" أمـا.و الأحداث التاریخیة و افتراض أن الأفراد یفكـرون قبـل القیـام بسـلوكاتهم

  .التفرقة بین الثقافة و المجتمع و الشخصیةو  التجرید
للفعل الاجتمـاعي أهـم تعریـف فـي النظریـة السـویولوجیة الحدیثـة، بـالرغم مـا تعـرض إلیـه مـن " بارسونز"یبقى تعریف  

 .جيالخیال السوسیولو "في كتابه الشهیر " رایت میلز"انتقاد خاصة من طرف 

  أنساق الفعل الاجتماعي  -2
النســق الاجتمــاعي والنســق الثقــافي والنســق : فــي تحلیلــه للفعــل  الاجتمــاعي علــى ثلاثــة أنســاق هــي " بارســونز"ركــز 

، لأن الفعل الاجتماعي مكون من شبكة من التفاعلات والأدوار تقوم على أساس مـن التوقعـات المتبادلـة )الشخصیة(النفسي 
یؤثر من خلال إسـتدماجه فـي نسـق الشخصـیة أي ذوات الفـاعلین ،وهـو ثابـت نسـبیا ویتـداخل مـع النسـق  فالنسق الثقافي، 8

 النسـق الاجتمـاعيالاجتماعي ، لأن النسق   الاجتماعي لا یعمل إلا في سیاق التراث الثقافي والإستدماج یكـون جزئـي أمـا 
معـاییر وأهـداف ودوافـع ، لأننـا لا نسـتطیع فصـل هـذه هو نسق تفاعلي واقعـي نـاتج عـن عمیلـة اجتماعیـة تنطـوي علـى قـیم و 

هـو جانـب مـن الجوانـب الخاصـة بالنسـق الاجتمـاعي والثقـافي  نسـق الشخصـیةالأنساق إلا على مستوى التحلیل فقط ، وأما 
لال وذلك من خلال إستدماج الأنماط القیمـة فـي ذوات الفـاعلین عـن طریـق التنشـئة الاجتماعیـة والتفاعـل الاجتمـاعي ومـن خـ

لا وجـود لأي واحـد  9هذا یصبح الأفراد مجبورین على إتباع الأنماط القیمیة من خلال أدوارهـم، وألا سـوف یتعرضـون للـردع 
مــن الأنســاق الثلاثــة دون غیــره فــي الواقــع الملمــوس إلا علــى مســتوى التحلیــل النظــري ، لأن كــل نســق یحتــاج إلــى النســقین 

النســق الاجتمــاعي لا یكــون نســقا معیاریــا فــي التفاعــل إلا لأن الثقافــة مدتــه بــالقیم الآخــرین ، حتــى یتكــون ویقــوم بعملیــة ، ف
المشتركة ولا وجود للثقافة إلا لأنها تولد من جدید في نسیج التفاعل الاجتماعي والفعل الاجتماعي ، وهي شرط ونتیجـة لهمـا 

بفعـل أو رد فعـل ، وتتناسـق هـذه الأنسـاق الثلاثـة  أما الشخصیة فهي محرك النسقین الآخرین، فهي دوافع الأفراد لكـي یقومـوا
  10مكونا فعلا اجتماعیا ملموس
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 Pattern؛" "متغیرات النمط "أربع معضلات وكل معضلة تطرح أمام الفاعل استجابتین وأطلق علیها تسمیة وللفعل 

vriables" 11 العمومیة والخصوصیة :وهـي"universalism -particularism "،یـاد الوجـدانيالوجدانیـة والح"effective 
affectively NEUTRAL"  

  "diffuseness- specificity"الانتشار والتخصیص،"quality - performance"النوعیة والإنجاز،

  : المدرسة من المنظور البارسونزي
وهــذا مـا یــتم داخــل أنّ الثقافـة تُّحــدد نتیجــة للعلاقـة بــین الفــرد، وبـین الأفــراد الآخــرین، ونتیجـة للتفاعــل، "بارســونز" یـرى

المدرسـة، بحیـث یتعلمـون قیمـاـ مشـتركة، ومعـاییر واحــدة، ویكـون لهـم سـمة ثقافیــة واحـدة، ویـرى أن هنــاك ثلاثـة أنمـاط للفعــل 
الفعـل المعیـاري  - " Expressive Action"الفعـل التعبیـري  -" Instrumental Action"الفعـل الأدائـي : التربـوي وهـي

  "Moral Normative action ": الأخلاقي
  12.والموازنة بین هذه الأفعال الثلاثة تُّحدد وفقا للتعالیم الثقافیة التي تتبناها كل مدرسة

  :ماهیة المدرسة-3
، ففـي )مدرسـة(هي العلاقة بین التربیة والحیاة، التي تتضح لنا جلیا، و إذا ما درسنا الاشتقاق اللغـوي لكلمـة  المدرسة

، ومن هذا المعنى نستدل على أنّ التربیة الشكلیة أو المقصـودة بـدأت تفقـد صـلتها، أو )الفراغ(الاشتقاق الیوناني القدیم تعني 
ها، كمـا نسـتدل علـى أنّ التـراث الثقـافي قـد اتسـع وتعقـد، بشـكل حـتم علـى الإنسـان أنّ یكـون لدیـه  ارتباطها بالحیاة، وتبتعد عن

عادیــة، علــى أنّ ارتبــاط التربیــة بــالفراغ، أو ارتبــاط المدرســة متســع مــن الوقــت لفهــم هــذا التــراث، بعیــدا عــن مظــاهر الحیــاة ال
كمؤسسـة لسـد هـذا الفـراغ، قـد سـایر موجـات التحسـن الاقتصـادي، فـأدى هـذا إلـى متابعـة العلـم مـن اجـل العلـم، لا مـن  أجـل 

ن الـدروس، ولا ینبغـي دخول حیاة الكبار، مثلما هي علیه الآن، والمدرسة وفقا لما سـبق لا یتوقـف دورهـا علـى تلقـین المتعلمـی
أن تقتصــر علیهــا، بــل ینبغــي أن تـنـظم جمیــع نــواحي التربیــة المقصـــودة، ســـواء فـــي ذلــك مــا تعلــق منهــا بالعقــل، والإدراك، 

  .والدرس، وكسب المعلومات، وما اتصل منها بتعهد تقویة الجسم، والوجدان والإرادة، ومناحي الأخلاق
المختلفــة جمیــع النــواحي المشــار إلیهــا، إلا أنّ ضــرورات الحیــاة وشــؤون  ومــع أنّ المدرســة وجــدت لتغطــي بنشــاطاتها

الاجتمـاع، قــد اضــطرت بعـض الأمــم إلــى أنّ توجـه أكبــر قســط مـن جهــود مدارســها إلـى بعــض النــواحي، أو إلـى ناحیــة منهــا 
بتربیتــه مــن جمیــع بالــذات، ولا تعــد المدرســة مؤدیــة لرســالتها علــى وجــه كامــل، إلا إذا تعهــدت جمیــع قــوى الطفــل، وعنیــت 

رادتـه بتقــویم أخلاقـه، وســلوكه وشخصـیته، وأعدتــه إعـدادا ســلیما، لحیاتــه  دراكـه، ووجدانــه، وإ نواحیـه، فعنیــت بتربیـة جســمه، وإ
المسـتقبلیة مـن النـاحیتین الفردیـة، والاجتماعیـة، وزودتـه بمـا یحتـاج إلیـه مـن معرفـة ومعلومـات، ولا تعلیـق علـى المدرسـة بعـد 

بعض النواحي بمزید من غایتها، وفقا لمـا تقتضـیه ضـرورات الحیـاة مـن جهـة، ومــا تقتضــیه مراعـاة میـول ذلك أنّ تخص في 
الطفل، وما زود به من استعداد فطري، وتهیأ الاضطلاع به في المستقبل من جهة أخرى، وما یقتضیه نـوع المدرسـة نفسـها، 

                 13.وطبیعة موادها، ونواحي تخصصها من جهة ثالثة
وفــي المدرســة عــدد وفیــر مــن المدرســین والمختصــین فــي جمیــع نــواحي النشــاط، حیــث یتلقــى التلامیــذ العلــم والمعرفــة 
وتكســب المدرســة التلامیــذ الاتجاهــات، والقــیم، والعــادات، وتقــدم لهــم المهــارات والخبــرات التــي یحتــاج إلیهــا المجتمــع لضــمان 

لى ما یتوفر في الثقافة من معرفـة وقـیم ومهـارات،وفي المدرسـة یتعـود التلامیـذ استمراره، وتقدمه ویتوقف نوع هذه الخبرات، ع
علــى الاعتمـــاد علــى الــنفس، وتحمــل المســؤولیة، والتفــاني واحتــرام القــانون، والتمســك بــالحقوق وأداء الواجــب، والعمــل بــروح 

ه،والمدرســة نســـق فرعـــي ضـــروري مـــن التعــاون، والتخلـــي عـــن الأنانیـــة وضـــبط الانفعــال، والـــولاء للمجتمـــع الـــذي یعیشـــون فی
الأنساق الاجتماعیة، یقوم بهذه المهام المذكورة بعد أنّ عجزت الأنساق الأخرى عن القیام بها، وهي تختلـف فیزیقیـا وتنظیمیـا 
عــن المصــانع، والمستشــفیات، والإدارات الحكومیــة الأخــرى، فبنــاء المدرســة یراعــي مكتــب المــدیر، والإداریــون، والتــي تكــون 



232016   

 

197 

ــ دة عــن الفصــول الدراســیة، والتــي تعتبــر بــدورها القســم الرئیســي للبنــاء الفیزیقــي للمدرســة، والــذي یشــغله كــل مــن التلامیــذ بعی
والمدرســین، وتشــمل أمــاكن الجلــوس، وجماعــات العمــل الدراســي، وتخصــیص الأمــاكن الدراســیة والتــي تراعــي أســالیب القیــادة 

التلامیـذ حسـب قـدراتهم، بالإضــافة إلـى وجــود أمــاكن المــلاعب، والطعــام،  التعلیمیة داخل الفصل الدراسـي، وحجمـه، وأنمـاط
والخـدمات الطبیعیــة العاجلــة، والخـدمات الســیكولوجیة، والاجتماعیــة، والمكتبیـة، والمعامـــل وغیـــرها مـن الأمــاكن العامــة، التــي 

یـذ،و التـي تنمـي روح الابتكـار والاختـراع، والفكـر تؤثر في سیر العملیات التعلیمیة، وتقدیم الأنشـطة المدرسـیة الملائمـة للتلام
المتفـتح، ولا تقتصـر أهمیتهـا علـى المنـاهج والمعـارف، بـل فـي خلـق تنظـیم اجتمـاعي متنـوع العلاقـات، وشكــل هــذه العلاقـات 

  الهـرمیة بین الإدارة والأساتذة، والأساتذة وزملائهم، والأساتذة وتلامیذهم، والتلامیذ وزملائهم، 
الــولاء، والطاعــة، والتنــافس، : فــي شــكل الثــواب، والعقــاب، وتعمــل المدرســة علــى غــرس قــیم، ومعــاییر، مثــل ویتبلــور

 14.والمثابرة وهي ضروریة لنظام العمل

 :           المدرسة والتنشئة الاجتماعیة-4
، بحیـث تتطـور بـداخلها تهتم المدرسة أساسا بتربیة النشء، باعتبارها تنظیما اجتماعیا فهي وسیلة لتحقیق هـذا الهـدف

وخـــلال مراحلهــا المختلفـــة أنمــاط الــولاءات الطوعیــة، والصــداقة وعــادات تلقــي الــدروس، وفهمهــا وممارســة الأنشــطة، وســبل 
الاتصال بالمعلمین والقائمین بالأدوار الإداریة، ولا یقوم التنظـیم بهـذه الصـورة، إلاّ مـن خـلال مسـتویات تخطیطیـة تبـرمج مـن 

التــي تعتبــر المدرســة أحــد تنظیماتهــا، ویســتمد التخطــیط تطبیقاتــه مــن واقــع القــیم، والمظــاهر الكیفیــة، أكثــر مــن واقــع البیئــة، 
اتصــاله بالمســائل المادیــة، وذلــك مــن خــلال الاهتمــام بمقومــات التــراث الاجتمــاعي، والقــوى الاجتماعیــة الكامنــة فــي طبیعــة 

  . سسة المخطط لهاالجماعة الاجتماعیة أو المجتمع، والاستفادة من المؤ 

  :المدرسة كمجال للتفاعل الاجتماعي-5
یحدث هنـاك ربـط بـین الـذات الفردیـة للشـخص والـذات الاجتماعیـة، التـي تتشـكل لدیـه فـي إطـار انتمائـه إلـى جماعتـه 

قــة بــین أنّ العلا" تشــارلز كــولي"التعلیمیـة، والتــي تلعــب دورا كبیــرا فــي تشـكیل وحــدة هــذه الــذات الاجتماعیــة لدیــه، حیـث یــرى 
الفرد والمجتمع هي علاقة عضویة سیكولوجیة، یستمد من خلالها الفرد حیاته بواسطة التحول الو راثـي و الاجتمـاعي، ویـرى 
ـــذات الاجتماعیـــة تتشـــكل مـــن خـــلال توجیـــه الإحســـاس الذاتي،الـــذي هـــو غریـــزي وفطـــري، وینمـــو ویتطـــور مـــن خـــلال  أن ال

ذا الفرد یرتبط في البدایة بـالغرائز الجسـدیة، والعضویة،ومشـاعره، وحواسـه، وبعـد المشاركات، والخبرات الاجتماعیة، أيّ أنّ ه
  .15ذلك یتجه هذا الإحساس إلى أفعال الآخرین

ها جمـاعة اجتماعیة، یشترك فیهـا  درسة میدان هام لخلق جماعات، وأهم هذه الجماعات، الجماعة التعلیمیة لأنّ إنّ الم
جماعـة التلامیـذ، جماعـة المدرسـین، : (اتهم، وتضـم بـدورها جماعـات فرعیـة أخـرى مثـلالأعضاء بمحض إرادتهم، ووفقا لرغبـ

 ).وغیرها...جماعة الإداریین

  :وي ـام التربـالنظ-6
  :وهي كل ما یدخل النظام التعلیمي لتجري علیها تفاعلات بداخله وأهمها ما یلي: المدخلات -1
وعمـــال ...التلامیـــذ، الأســـاتذة الإداریـــین: (وجــودة فـــي النظـــام أهمهـــاوتشـــمل كـــل الطاقـــات البشـــریة الم :المـــوارد البشـــریة -أ

  .)آخرین
وهـي التـي تـزود النظـام بقـوة شـرائیة للمـدخلات البشـریة، ومـن هنـا فمشـكل تمویـل التربیـة أصـبح الشـغل : الموارد المالیة -ب

  .16ریةالشاغل للدول غیر أن الدول المتقدمة تموله من القطاع الخاص، بطرق وأسالیب استثما
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لابـد مـن الإشـراف علـى العملیـة التربویـة بطـرق علمیـة حدیثـة، بواسـطة إدارة مفتوحـة ومتفتحـة یقودهـا  :الإدارة التربویـة -جــ
  . 17كفاءات علمیة عالیة تستبعد كل تلك العادات الموروثة في الإدارة التربویة

ماعیــة والاقتصــادیة والسیاســیة والتكنولوجیـــة وهــي كــل البیانـــات والحقــائق عــن الأوضــاع والظـــروف الاجت :المعلومــات -د
 .والثقافیة وغیرها سواء كانت داخل النظام أو خارجه

وتتضـمن كـل الأسـالیب التقلیدیـة والحدیثـة المعتمـدة فـي الموقـف التعلیمـي لتحقیـق أهـداف النظـام  :التكنولوجیا التعلیمیة -هـ
  .الخ... الكومبیوتر والتلفزیون والأفلام والخرائط: التعلیمي مثل

  .وما یتصل بأدوات التعلیم والتعلم من كتب و أدوات مدرسیة
وتتضــمن المحتــوى التفصـیلي للأهــداف الموضــوعیة للنظـام وهــي التــي یـدور مــن حولهــا  :المنــاهج والمقــررات الدراســیة -و

ة للمقـرارات الدراسـیة النظام التدریسي كلـه داخـل النظـام التربـوي، ویتضـمن هـذا المـدخل الهـام للأنشـطة التربویـة المصـاحب
  إلى جانب أسالیب التدریس والتقویم 

وتشتمل على الأبنیة التعلیمیة بفصـولها ومرافقهـا وامكانـات التوسـع فیهـا، كمـا تشـمل أیضـا  :المواد والإمكانیات المادیة -س
ملاعـب والأثـاث المدرسـي على كل التجهیزات والمعدات العملیة والمعملیة والتكنولوجیة والمكتبات المدرسیة والورشـات وال

  .الخ...
: وكل الخدمات التي تساعد باقي مدخلات النظام التعلیمي في أداء عمله، ومن أهم هذه الـنظم :نظم الخدمات الإضافیة -ز

  .الخ...النظام الصحي، الرعایة النفسیة و الاجتماعیة المطعم 
لفرعیـة یقـوم بأنشـطة لتحویـل المـدخلات إلـى مخرجـات، مـن إن التعلیم نظام معقد للعدید مـن الـنظم ا :الأنشطة والعملیات-2

: وغیرهم، وهناك نظم فرعیة مادیة مثـل....المعلمین والإداریین : خلال تفاعل الأنظمة الفرعیة فهناك نظم فرعیة بشریة مثل 
  .وغیرها....الكتب والحواسب والآلات الراقنة

  :وي وهي نوعانوهي نواتج تفاعلات مدخلات النظام الترب :المخرجات -3
  :مخرجات إنتاجیة -أ

وتتمثـل فــي تخـرج التلامیــذ مـن هــذا النظــام، وقـد تظهــر فـي صــورة قــرارات أو سیاسـات أو منــاهج جدیـدة أو میزانیــات ومبــاني 
  .الخ...جدیدة 

  :مخرجات وجدانیة -ب
یــذ أو الآبــاء أو المجــالس الإداریــة وتتمثــل فــي النشــاط النـــاتج فــي المشـــاعر أو ردود الأفعـــال الناتجــة عــن المعلمــین أو التلام

  .18التعلیمیة، وذلك بشأن المخرجات الإنتاجیة
  " Feed Back: "مخرج التغذیة الراجعة -جـ

إنّ التغذیة الراجعة هي ضرورة للرقابة الذاتیة، ولا غنى عنها لأي نظام تربوي، وتكـون فـي الفصـل الدراسـي بعـد إلقـاء الـدرس 
ة مدى الاستیعاب، أو فتح باب الأسئلة عند كل غموض أو عن طریق التقـویم الفصـلي أو من خلال أسئلة تقییمیه لمعرف

  .السنوي للتلمیذ، وتفید كذلك الأستاذ في كشف نقائص التدریس واستدراكها

  :النشاط المدرسي-7
ه هــو النشــاط الموجــه خـاـرج الفصــل والــذي یمثــل مجــال تربــوي لا یقــل أهمیــة عــن الــدرس فــي الفصــل، إذ یعتبــر فیــ

التلامیذ عن میولهم ویشبعون حاجاتهم، كما یتعلمون فیه مهارات وصـفات یصـعب تعلمهـا فـي الفصـل العـادي، مثـل التعـاون 
تقـان بعــض مهاراتـه والعمـل الجمـاعي والـروح الجماعیــة،  مـع الغیـر وتحمـل المسـؤولیة ضـبط الــنفس واحتـرام العمـل الیـدوي، وإ

المقـررة ، فهـو مجـال لخبـرات یمـر بهـا الفـرد ، وهـي خبـرات منتقـاة، بحیـث یـؤدي النشاط المدرسي شأنه شـأن المـواد الدراسـیة 
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ویلاحـظ أن للنشـاط المدرسـي أثـرا فعـالا فـي عملیـة التربیـة، وقـد یفـوق أثـر التعلـیم فـي . المرور بها إلى تحقیـق أهـداف التربیـة
در لــتعلم المــواد الدراســیة، وذلــك لأنّ حجــرة الدراســة، ویرجــع ذلــك إلــى خصــائص النشــاط المدرســي التــي لا تتــوافر بــنفس القــ

التلمیذ عنصر فعال في اختیار نوع النشاط المدرسي الذي یشترك، وفي وضع خطـة العمـل وتنفیـذها، ممـا یجعـل إقبالـه علیـه 
 .متمیـز وفعـال، الأمر الذي یؤدي إلى تعلم أكثر اقتصاد 

  : التنمیة التربویة-8
نمـى الحـدیث : نمـى المـال زاده، وتعنـي الإسـناد و الـر فـع، كـأن نقـول: ادة، كـأن نقـولالتنمیة فـي اللغـة العربیـة، تعنـى الزیـ -

انتمـى الرجـل إلـى أبیـه، إن هـو انتسـب علیـه، كمـا تعنـي : على فلان، إذا أسنده ورفعـه إلیـه، كمـا تعنـي النسـبة كـأن نقـول
  .الإبلاغ عن وجه النمیمة والإفساد

  »ما أنمیتكل ما أصمیت، ودع « : والحدیث الشریف یقول
ــا فــي اللغــة الإنجلیزیــة، فــإن كلمــة - تعنــي النمــو والازدیــاد، والتقــویم ومرحلــة : حســب قــاموس أكســفورد Development: أمّ

ــا فــي اللغــة الشركسـیة التــي تعتبــر مــن أقــدم اللغــات الأوربیــة فــإن كلمــة : التقـدم والتطــور، كمــا تعنــي تحمــیض الأفــلام، وأمّ
  .تنمیة تعني الزیادة في الشيء

ا الاستخدام الشائع بین العرب للكلمة فإنه یطابق المعنى اللغوي في دلالة على الزیادة -   .وأمّ
هــا عملیــة تهــدف إلــى تحقیــق زیــادة ســریعة وتراكمیــة، خــلال فتــرة مــن الــزمن وتتطلــب حشــد المــوارد  وتعــرف التنمیــة علــى أنّ

  . تخلف إلى حالة النمو والتقدموالإمكانیات المادیة، والبشریة لینتقل المجتمع من حالة الركود وال
  :أما التربیة فقد تنوعت تعاریفها نجیزها فیما یلي

نّ أهـم : "حیث یعرفها أبو حامـد الغزالـي - إنّ صـناعة التعلـیم، هـي إشـراف الصـناعات التـي یسـتطیع الإنسـان أنّ یحترفهـا، وإ
  "أغراض التربیة، هي الفضیلة، والتقرب إلى االله

إنّ واجــب التربیــة، أنّ تعمــل علــى تهیئــة الفــرص الإنشــائیة، كــي ینمــو الطفــل علــى طبیعتــه : "ویعرفهــا جــان جــاك روســو -
 ".انطلاقا من میوله واهتماماته

ا هر برت سبنسر - التربیة هي كل مـا نقـوم بـه مـن أجـل أنفسـنا، وكـل مـا یقـوم بـه الآخـرون مـن اجلنـا بغیـة التقـرب مـن : "أمّ
 ". كمال طبیعتنا
عرفها  ها العمل الذي تقوم به، لتنشئة طفل أو شاب، وهي أیضا مجموعة مـن العـادات الفكریـة،  "littre" "لیتري"ویّ بأنّ

یعتبـر " littre" "لیتـري"ومـن هنـا فـإنّ . والیدویة التي تكتسب، وهـي أیضـا مجموعـة مـن الصـفات الخلفیـة التـي تنمـو لـدى الفـرد
هــا العنایــة والتعلــیم التــي تقــدم إلــى الكــائن الب شــري فــي طــور الطفولــة الأولــى، كمــا أنّّ◌ مرحلــة الشــباب تحتــاج هــي التربیــة بأنّ

  .أیضا إلى عنایة كاملة
ها موضوع علم یجعل غایته في تكـوین الفـرد، مـن أجـل ذاتـه، لتـوقظ " herbart.j.f"" هاربات"یقول  العالم الألماني بأنّ

ها تربیة " هاربات"فیه ضروب و میول كثیرة، نجد أن  عرف التربیة على أنّ ُ أنانیة لا تتعدي الفرد نفسه، فهي في نظـرة تحقیـق ی
عرفهــا  ُ هــا فــن یكتســب فــي الصــف المدرســي عــن  "william James" "ولیــام جــیمس"للــذات، وتحقیــق لمصــالح الفــرد، وی بأنّ

طریق التدریب، وضروب من الحدس عـن طریـق الملاحظـة العاطفیـة للواقـع ومعطیاتـه، فهـو بهـذا یختـزل التربیـة فـي المجـال 
عرفهــا الرســ ُ هــا العملیــة التــي تجعــل مــن الفــرد أداة ســعادة لنفســه  "James mill" "جــیمس میــل"مي، كمــا ی العــالم النفعــي بأنّ

ا  فیـرى أن التربیـة هـي جمیـع مـا نقـوم بـه، مـن أجـل أنفسـنا، وأیضـا مـا یقـوم "  J.stuart mill"جون سیتورات میل "ولغیره، أمّ
 19.فیما بیننا
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  ."هي تنشئة أفراد المجتمع خلقیا، وبدنیا، وعقلیا، وذلك لخدمة المجتمع: " تربیةوفي الأخیر یمكن اعتبار ال
ي تلـــك المخططـــات التـــي تمـــس العملیـــة التربویـــة مـــن حیـــث المنـــاهج، والكتـــاب المدرســـي هـــ" إن التنمیـــة التربویـــة  

وغیرهـا، والتـي تســاهم ...یمیـة التكنولوجیـةوالمالیـة، والوسـائل التعل) الفـاعلین فـي العملیـة التربویـة(،والمكتبـة، والمـوارد البشـریة 
  ."في تلك الموارد المخطط لها لخلق إطارات المستقبل"و یمكن أن نلخصها  . " في بناء فرد منتج داخل مجتمعة

  :التخطیط في المجال التربوي-9
ا  لتحقیـق هـذه التخطیط یعني وضع الأهداف المراد الوصول إلیها، مـن خـلال التفكیـر فـي الوسـائل التـي یمكـن توفرهـ

الأهداف ، فالتخطیط لا یكتفي بذلك بل یتجاوزه إلى البحث في كیفیة الإنجاز في الموارد المادیة والبشـریة، فـي المـدة الزمنیـة 
المناســبة لــذلك، والتخطــیط فــي المجــال التربــوي یبــدأ بتحدیــد الاحتیاجــات، والاحتیاجــات هــي تلــك الفجــوة الممتــدة بــین نقطــة 

والأهـداف  ات المستهدفة، وحصر الاحتیاجات یسهل عملیة توجیه الجهود، وتوفیر المـوارد اللازمـة لتحقیقهـا،البدایة، والمخرج
نوعان أهداف بعیدة المدى وأخرى قصیرة المـدى، ویجب إعطاء الأولویة لهذه الأخیرة، ومن خـلال هذا نطـرح سـؤالین هـامین 

  20علیها التخطیط؟ ما هي الأسس التي یبنى: لماذا نخطط؟ والثاني: الأول

ُجنِّــب الوقــوع فــي الأخطــاء، وهــدر الوقــت، والانحــراف عــن  بمــا أنّ التخطــیط عملیــة تنبؤیــة مســتقبلیة، مــن شــأنه أنّ ی
  :الأهداف المحددة، فإنّ الإدارة التربویة تسعى من ورائه إلى ما یلي

  .تقلیل الجهود وتوفیر الوقت والتخفیف من الكلفة -
  .رتجالیة، وكل عمل غیر ضروريأبعاد الأنشطة الزائدة الا -
 .تكثیف التعاون الفعال، والتنسیق المثمر بین مختلف أعضاء الفریق التربوي  -
 .متابعة الرقابة على أداء الأفراد، والمجموعات وكذا على مردودیتهم، من حیث الوفرة الكمیة والنوعیة -
 .تعدیل وتصحیح وبلورة الأهداف خلال المسار التعلیمي -
 .م المشروع عن كتب، ومدى فاعلیة استراتیجیة التنفیذ المتفق علیهامتابعة تقد -
  .زیادة فاعلیة العاملین لأنّ الأهداف المرصودة، أهداف واضحة تنیر طریقهم، وترسم معالمهم -

  :إستراتجیات للتنمیة التربویة-10
لیبها، ووســـائل التربیــة، ومصـــادر مــن أجــلّ خلـــق تنمیــة فعالــة یجـــب تغییـــر أهـــداف التــــربیة، والإدارة التربویــة، وأســا 
  :أنّ للتنمیة التربویة هدفین تسعى لتحقیقها وهما" عبد االله عبد الدائم"وحسب وجهة نظّر . تمویلها

  .التعلیم من أجل العمالة المنتجة الكاملة -
 .التعلیم من أجل التنمیة الریفیة -

دیـدة، تتطلـب إسـتراتیجیة جدیـدة للتربیـة، لأنّ الإنسـان مركـز وترتبط التنمیة بالتربیة، حیث أنّ أيُّ إستراتیجیة تنمویة ج
ذّا أرادت أيُّ دولة أنّ تساهم التربیة في حل مشـكلاتها، یجـب دعـم الإبـداع، وتـدریب الأفـراد تـدریبا یلبـي حاجـات  أيُّ تنمیة، وإ

الاهتمـام بالمسـتبعدین مـن نظـم سوق العمل، كما یجب أن تهـتم التربیـة بتكـافؤ الفـرص التعلیمیـة بـین فئـات المجتمـع، وكـذلك 
التعلیم المدرسي، وأنّ تحافظ التربیـة علـى الذاتیـة الثقافیـة للشـعوب، والمثـل العلیـا وضـرورة الاسـتفادة مـن الـنظم الموروثـة عـن 
ـــیم ككُـــلّ، لخدمـــة التنمیـــة  ـــدانها، كمـــا یجـــب اتخـــاذ إجـــراءات جدیـــدة للتعل ـدم بل الاســـتعمار، والقـــدرة علـــى تجدیـــدها بطریقـــة تخــ

ـا یجـب إعطـاء الأولویـة لتعلـیم الأمیـین الكبـار السـن، الا قتصادیة والاجتماعیة، وتوجیه التعلیم لاحتیاجات التنمیة الشاملة، كمّ
یـر یمـس التربیـة ، لابـدّ أنّ  لم والتكنولوجیـا مـن جهـة، والحیـاة الیومیـة مـن جهـة أخـرى، وأيُّ تغیّ وربط المناهج الدراسیة بین الع

س الإدارة المركزیة، بل الأساتذة والمعلمین، من خلال الرسكلة المدروسة للاساتذة، والتلامیذ من خـلال یبدأ من المعنیین، ولی
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الأسرة، وقوانین تضبط سـلوكاتهم، والإداریـین مـن خـلال إعـادة تـأطیرهم، بـالطرق الحدیثـة لـلإدارة، لزیـادة الفعالیـة فـي التسـییر 
  21.الإداري

  :الجدیدة، یجب الاهتمام بالمیادین التالي  ولتحقیق هذه الإستراتجیات التربویة

  :الإصلاح في المجال التربوي-11
عملت حكومات البلدان الحدیثـة الاسـتقلال علـى نشـر التعلـیم بـین فئـات واسـعة، وخاصـة فـي المنـاطق الریفیـة، وذلـك 

ل تعلــم شــيء، یفیــدهم فــي مــن خــلال التمهــین والتعلــیم، ویكــون بواســطة تعلــیم الحــرف والمهــن للأطفــال فــي الأریــاف، مــن أجــ
م من أجل تنمیـة مهـارات جدیـدة، تسـاعدهم علـى التسـویق، وترفـع مـن  كسب قوتهم، وبعد دوامهم یرجعون إلى المدارس، للتعلّ

  22.دخلهم، وتساهم في رفع المستوى الاجتماعي لسكان الأریاف، وتنمیة الریف، ودفع بعجلة التطور في المجتمع

ـه تعلـیم المهـارات الأساسـیة، واكتسـاب التكنولوجیـا المتطـورة، وتطبیـق الطـرق الحدیثـة والنظرة الوظیفیـة للتعلـیم ع لـى أنّ
في الإدارة والإنتاج، والتحفیزات التي تؤذي إلى النجاح الاقتصادي، والتعلـیم هـو العامـل الأساسـي للتنمیـة، والـذي یعمـل علـى 

  23.تكییف الأفراد الجدد مع قیم المجتمع الثقافة والسیاسة

  :التمویل في المجال التربوي-12
ـه استثمـار حقیقـي لإمكانیـات ضـخمة، یتوخــى منـه جـودة المخرجـات، ومـن أجـل   ه استثمـار، لأنّ م على انّ ینظر للتعلی

ذلـك ركـزت الإسـتراتجیات الجدیـدة علــى تـوفیر الإعتمـادات المالیـة اللازمـة للمرحلــة، والتـي یجـب أن تتجـاوز الإنفـاق العــادي، 
خضـــاع كـــل المـــوارد المادیـــة، والمالیـــة،  وذلـــك مـــن أجـــل تـــوفیر إمكانیـــات تفـــوق المعتـــاد، ولا نكتفـــي بـــالإرادة فـــي التغییـــر، وإ

ـل خلــق ظــروف جدیـــدة للإستـــراتجیات جـــدیدة، وتمـــویل التغـــییّر المـــراد تنفـــیذه بـــدعم  والبشــریة، والعمــل علــى زیادتهــا، مــن أجـ
دارتــه، وحصـر الأنشــطة اللازمـة للإســ البحـوث العلمیــة فـي المجــال التربـوي، والفئــات التــي : تراتجیات الجدیـدة، مثــلالتعلـیم، وإ

یمسها سواء كبار السن، أو المنقطعون من خلال برامج خاصة، وخلـق هیئـات جدیـدة للتنمیـة فـي القطـاع، وتوظیـف الإعـلام 
ة، ولیــس مجـرد دعـم مـن دولـة غنیـة الحدیث، ووسائله، وتطویر المناهج التعلیمیة، والتعاون المبني على المصلحة الاقتصادی

إلــى أخــرى فقیــرة، وهــذا مــا یكشــف عــن القــوة الذاتیــة للدولــة أي الاعتمــاد علــى الــنفس، مــن خــلال الإمكانیــات الذاتیــة، وبنــاء 
   24.إستراتجیة تكون أكثر من الإمكانیات، وقد تخلق تحدیا داخل المجتمع

هــا أهــم شــيء فــي الإقــلاع الاقتصــادي، وذلــك مــن خــلال  ولأنّ التربیــة صــناعة كبــرى تخصــص لهــا میزانیــة عالیــة، لأنّ
تعلـم لتكـون  –فـي كتابـة " إدجار فـور: "توفیر رأس المال البشري، الذي یعدّ من أولویات أيُّ استثمار اقتصادي، ونذكر مقولة

  .»...إن نشر التعلیم یتطلب مضاعفة النفقات،«-

  :الإصـلاح التربـوي-13
أنجــزت جمعیـة العلمـاء المســلمین بعـد تأسیسـها فــي شـهر مـاي ســنة  ).م1954-م1930 :(بـوادر النهضـة الحدیثــة-أ

م، وبــرزت بعــد لقــاء العلامــة الشــیخ البشــیر الإبراهیمــي مــع العلامــة ابــن بــادیس رحمهمــا االله بالأراضــي المقدســة، 1931
جـاء الـدور «: ها، وهو یقولبظروف تأسیس" مشكلة العروبة في الجزائر"حیث ذكر الشیخ الفاضل البشیر الإبراهیمي في 

الثاني لجمعیة العلماء وهو التربیة الإسلامیة والتعلیم العربي الابتدائي الحر المستحمل علـى مبـادئ العربیـة وآدابهـا 
ومبادئ التاریخ الإسلامي و التربیة الإسلامیة الصالحة وجاء معه الصراع العنیف مع السلطة الاستعماریة وقوانینها 

ت الجمعیــة بالإیمــان والعزیمــة وتجاهــل القــوانین الاســتعماریة وتــوطین النفــوس علــى المكــروه الــذي الجــائرة، اســتعد
  » .یصیبها في تعلیم الدین والعروبة
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وقد بدل الشیوخ الأجلاء ما بوسعهم، من أجل الحفاظ على مقومات الشخصیة العربیة، والدین الإسلامي، بالرغم مـن 
تأسیس المدارس التابعة للجمعیـة وصـعوبة تمویلهـا، كمـا عملـت الجمعیـة علـى  وقوف الاستعمار، ورفضه لطلبات رخص

نشر المدارس الحرة خاصة، بعد عودة الشـیخ الطیـب العقبـي مـن الحجـاز، و قـد أضـحت هـذه المـدارس منافسـة للمـدارس 
  . 25الحكومیة الفرنسیة

مجموعـة مـن المطالـب، مـن بینهـا طلـب خرج الشعب الجزائـري مطالبـا ب) 1945-1939(وبعد الحرب العالمیة الثانیة
أنّ اللغـة العربیـة تعتبـر كلغـة «على  57م، الذي نص في مادته 1947-09-20المؤرخ في "  قانون الجزائر" إلغاء 

  26»من لغات الإتحاد الفرنسي وتنظم تعلیمها على جمیع المستویات

حریریـة المباركـة، وعـدد الجزائـریین المسـجلین انـدلعت الثـورة الت :م1962-1954تطور التعلیم فـي الفتـرة مـا بـین -ب 
، وقــام المعمــرون بحمــلات مناهضــة )% 15( جزائــري مســجل، نســبة لا تفــوق 117فــي المــدارس الحكومیــة، لا یتجــاوز 

للقانون السالف الذكر، وذلك من أجل إلغاء استعمال العربیة كلغـة رسـمیة ثانیـة فـي المصـالح الحكومیـة، والمطالبـة بغلـق 
الحــرة، التــي كانــت تــدعوا للحفــاظ علــى الهویــة، والإیمــان والعلــم لمكافحــة الاســتعمار، كمــا منعــوا بیــع الصــحف، المــدارس 

  .والكتب الناطقة بالعربیة

فلم تكن العربیة تدرس فـي التعلـیم الابتـدائي، ماعـدا بعـض الأحیـاء التـي یقطنهـا العـرب، وكانـت تـدرس لمـدة سـاعتین 
  .إلى ثلاث ساعات خلال الأسبوع 

ــة العربیــة «م بــأن 1954وقــد صــرح بعــض الأســاتذة الجــامعیین المســؤولین عــن التعلــیم فــي الجزائــر فــي مــارس  اللغ
الدراجة لهجة معدومة من كل قیمـة أدبیـة ولا حاجـة لتدریسـها والعربیـة الفصـحى لغـة میتـة غریبـة عـن الجزائـر أمـا 

وطالبوا بالإبقـاء علـى بـرامج العربیـة » ...ا إلا المثقفینالعربیة الحدیثة هي لغة أجنبیة تعبر عن أفكار وطنیة ولا یتقنه
م، ولا یطــرأ علیهـــا تغیـــر إلا بعــد استشـــارة المجلــس الأعلـــى الفرنســـي للتربیــة الوطنیـــة، ورفضـــوا 1945الموضــوعیة ســـنة 

رة، وسـجن إجباریة تدریسـها، وهكـذا كـان حـال اللغـة العربیـة التـي كانـت مسـتهدفة ، وبعـد قیـام الثـورة أغلقـت المـدارس الحـ
  27.المعلمون، وشرد التلامیذ، وتدهورت حالة التربیة في الجزائر المكافحة

كـان مفروضـا علـى المدرسـة الجزائریـة  ) :م1982إلى سـنة  1962(تطویر المنظومة التربویة الوطنیة من سنة -جـ 
، وضـــمانا لتكیفیهـــا مـــع بعـــد الاســـتقبال، تحـــولات جذریـــة، وذلـــك راجـــع للمـــوروث الاســـتعماري الثقیـــل، منهجـــا ومضـــمونا

متطلبـات المرحلــة الجدیــدة، ألاّ وهــي مرحلــة بنــاء قــیم، یـدور مفهومهــا حــول مبــادئ الثــورة الجزائریــة، وبــالأخص بیــان أول 
م، وذلـك 1980سـنوات فـي سـنة  9م، وتجلـي التطـور فـي إنشـاء المدرسـة الأساسـیة متعـددة التقنیـات ذات 1954نوفمبر 

  :الة المؤهلة، التي تدعم التنمیة، ومن أهم أهداف هذه المرحلة ما یليكاستجابة لحاجة المجتمع للعم

قامــت الدولـة الجزائریــة بمخططـات إنمائیــة، أعطـت الأولویـة لتنمیــة الهیاكـل المدرســیة، فبفضـل هــذه  :دیمقراطیـة التعلــیم-1
إكمالیـة  150لإكمالیـات مـن المخططات تمكنت الدولة من تقلیص النقص الكبیر في المقاعد المدرسـیة، حیـث تـم رفـع عـدد ا

إكمالیــة، وهــذا قلیــل مــن نظــام الدوامیــة خــلال الســتینات، كمــا توســعت فكــرة مجانیــة الكتــاب المدرســي، وكــذلك  1036إلــى 
المطــاعم المدرســیة، ومــنح تلامیــذ المتوســط، والمتعلقــة بالنظــام النصــف داخلــي أو بالنظــام الــداخلي، وقــد ارتفــع عــدد التلامیــذ 

ـــیم الأساســـي أكثـــر مـــن بصـــفة مطـــردة منـــذ  ملیـــون مـــن الأطفـــال، وارتفعـــت نســـبة التعلـــیم  7الاســـتقلال، حیـــث یســـتقبل التعل
فــي الثمانینــات، بالإضــافة إلــى ارتفــاع نســبة تعلــیم البنــات ارتفاعــا ) %100(، إلــى مــا یقــرب مــن 1962فــي ســنة) %20(مــن

ل، واســتفادة العدیــد مــن الأطفــال مــن المــنح والمطــاعم داخلیــة ابتدائیــة، لفائــدة أبنــاء الرحــ26بالغــا، كمــا قامــت الدولــة بتأســیس 
 .28المدرسیة
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وتـدعم  الابتدائيمن التعلیم  إنّ تعریب المنظومة التربویة یتطلب الدقة وبعد النظر، حیث تم تدریب السنة الأولى:التعریب-2
م بلغــت  1981فــي ســنة م، و  1968-1967توقیــت تعلــیم اللغــة العربیــة، وكــذلك فــي التعلــیم المتوســط، وذلــك فــي غضــون 

، وتـدعیم 29، واستخدمت اللغة العربیة في إعداد البرامج، والكتـب المدرسـیة، وكـل الوسـائل التعلیمیـة)%52.2(نسبة التعریب 
تــدریس التــاریخ والتربیــة المدنیــة والجغرافیــا، وبقــت الفرنســیة تــدرس كلغــة أجنبیــة، إلــى جانــب  تعریــب التكــوین فــي المعاهــد 

  30.ربیةالتكنولوجیة للت

وقد شملت محتویات التعلیم، وموظفي التعلیم، والتشـریع المدرسـي، وبالنسـبة لضـبط وتنفیـذ البـرامج، فقـد كـان فـي  :الجزأرة-3
، وهكـذا ولأول مـرة بـدأ التلامیـذ الجزائـریین ) تـاریخ ، جغرافیـا، تربیـة مدنیـة(م، وقـد مـس التغییـر المـواد التوجیهیـة 1964سـنة 

م عوضــت الوسـائل التعلیمیــة الوطنیـة، الوســائل الأجنبیــة،  165-1964ة، وفــي الفتـرة الممتــدة مــا بـین یتعلمـون اللغــة الوطنیـ
ومــا ســاعد علــى ذلــك هـــو رصــید تجــارب الإطــارات الجزائریـــة، وقــد أنشــئّت صــناعة للكتـــاب المدرســي، إضــافة إلــى تكـــوین 

وانیـــن المعمـــول بهـــا، ونظــرا للــنقص الكبیــر، المفتشــین، غیــر أنّ مســتوى التــأطیر ضــعیف، وأصــبحت المعــاییر لا تطــابق الق
من المتعاونین الوافـدین مـن البلـدان الشـقیقة، والصـدیقة،  7000اضطرت البلاد للعمالة الأجنبیة، وهكذا تم توظیف أكثر من 

م ، ومـع انطـلاق المخطـط الربــاعي الأول اتخـذت عملیـة الاسـتغناء علـى التعــاون  1964خاصـة مـن فرنسـا وكـان ذلــك سـنة 
إبـان الـدخول المدرسـي ) %92(م وتم جـزأرة التعلـیم المتوسـط بنسـبة 1970في هذا المجال هدف استراتیجي،  وذلك في سنة 

  .م1975م، وفي الأخیر تمت جزأرة النصوص القانونیة المتعلقة بنظام التعلیم ابتدأ من سنة  1981لسنة 

  )م1989إلى 1980من : (سنوات 09المدرسة الأساسیة المتعددة التقنیات ذات -د
م، وذلك راجع لضعف المردود المدرسي،  مـن خـلال  1980عرفت المنظومة التربویة تحولات جذریة ابتداء من سبتمبر 

م، والتــي لــم تخــدم تطلعــات الثــورة الجزائریــة، وقــد 1962ضــعف القاعــدة التــي بنیــت علیهــا المدرســة الأساســیة مــن ســنة 
ى المكتســبات البشــریة منهــا، والتربویــة، والتقنیــة، وقــد حقــق أهــم الأهــداف، اعتمــد الإصــلاح المدرســي فــي الثمانینــات علــ

  :والمتمثلة فیما یلي
  :الاختیار المتعلق بالدیمقراطیة-1

، و التزاماتها في سن السادسة، حتـى یـتمكن الطفـل "المدرسة للجمیع"إنّ الضرورة الأساسیة للمدرسة، تمثلت في مبدأ 
ءات، ولتحقیـق دیمقراطیـة تعلیمیـة بالـدفاع عـن تكـافؤ الفـرص، مـن خـلال مراعـاة الفــروق مـن الحصـول علـى المعـارف، والكفـا
  .الاجتماعیة، والثقافیة التي تبقى قائمة

  :تتویج صیرورة الجزأرة -2
إنّ المدرســة الأساســیة تجــاوزت الــتعلم، والتكــوین بالحفــاظ علــى الهویــة الوطنیــة، مــن خــلال الوحــدة التربویــة، والرجــوع 

عطائهاـ مكانتهـا، وكـذلك البـرامج والمنـاهج، التـي تسـاهم فـي دمـج الشـباب أخلاقیـا، ومـدنیا فـي المجتمـع،  إلى اللغة العربیة، وإ
  .وصقل هویة جزائریة، مبدعة، وقادرة على تنمیة التضامن المجتمعي

  :تربیة الفرد الاشتراكي -3
، وتـربي وتحبـب العمـل لأطفالنـا، وتعـودهم علـى المدرسة الأساسیة الموحدة كانت تكون من أجل الالتحـام الاجتمـاعي

  31.العمل الجماعي، من خلال الأفواج التي تنشر وتنمي روح التضامن، والبعد الاجتماعي النفعي
  :العصرنة -4
  :سنوات إلى غرس القیم الثقافیة الأصیلة، والهدف منها كالتالي 09تهدف المدرسة الأساسیة ذات  -
  . تثقیف الشباب علمیات وتقنیا -
 .تدریب الشباب على ضمان استمراریة الإنتاج المادي -



232016   

 

204 

 .الانتقال من التنظیر إلى العمل المحسوس -
 .حب المهن والدفع بعالم الشغل -
  :م1988إصلاحات ما بعد أكتوبر -هـ

م، وبعــد الأحــداث الدامیــة  التــي عرفهــا 1989تأسســت لجنــة الإصــلاح التربــوي الــوطني فــي شــهر جــانفي مــن ســنة 
عت الدولــة لإحــداث تغییــرات، وتمثلــت فــي تشــریعات جدیـدة، مــن خــلال عمــل ثمــاني لجــان فرعیــة، تركــز عملهــا الشـارع، ســار 
  :حول ما یلي

جراءات التوجیه للطور الأساسي: اللجنة الأولى   .مهمتها تقییم البرامج، والمحتویات، والمناهج، وإ
 .هج التوجیه، وتحدید الشعّب لما بعد الطور الأساسيدراسة الوحدات، وتقییم البرامج، وتعدیلها، ومنا: اللجنة الثانیة
 ).الالتحاق والتوجیه والوسائل التعلیمیة(وتتكفل بإعادة هیكلة التعلیم العالي، من خلال التخصصات : اللجنة الثالثة
 .وتُعنى بتحدید الاحتیاجات للتكوین والتحسینات، التي یقتضیها الإصلاح: اللجنة الرابعة

 .وقـد اهتمت بالخدمات الاجتماعیة وتقییمها، واقتراح القانون الأساسي الاجتماعي والمهني لعمال القطاع :اللجنة الخامسة
 .واختصت بدراسة التمویل في مختلف المستویات: اللجنة السادسة
 .إعداد نصوص تشریعیة للإصلاح التربوي، من خلال عمل اللجان الأخرى: اللجنة السابعة
م، 1988م بحملة إعلامیة للتعریف بالإصلاح، وكذلك متابعته، وقد تم إنجاز وثیقة الإصلاح فـي جـوان القیا: اللجنة الثامنة

ـــدمت للحكومـــة فـــي جویلیـــة  مراجعـــة البـــرامج : م، وجـــاءت اقتراحـــات جدیـــدة مـــن طـــرف اللجنـــة الوطنیـــة، مثـــل1989وقُ
لتعلـیم الأساســي، كمــا جـاءت توصــیات خاصــة والتوقیـت، والتقــویم ، والتوجیـه، والكتــاب المدرســي، والمـواد المدرســیة فــي ا

باللغات ،فمنهم من یرى ضـرورة إدراج ثـلاث لغـات أجنبیـة فـي التعلـیم الأساسـي، وآخـرون اكتفـوا بلغـة واحـدة، ومـنهم مـن 
أجل الاختیار من بین مجموعة من اللغـات، واختلفـوا حتـى بالنسـبة للمسـتویات مـنهم مـن أرادهـا فـي الرابعـة، وآخـرون فـي 

 32.، وآخرون في السنوات الأخرى، ویبقى القرار للسلطة المعینةالسابعة
وبـــدأت تظهـــر نقاشـــات حـــادّة تثیرهـــا الحركـــات السیاســـیة، والثقافیـــة، والاجتماعیـــة، حـــول النقـــائص، التـــي تعیـــق تقـــدم 

مــن  5لأحكــام المــادة المدرســة الجزائریــة،  وهــذا مــا ســیدفع لإعــادة دراســة مبادئهــا، وهیكلتهــا، وأهــدافها، وقوانینهــا مــع مراعــاة 
  33 :م، والتي تنص على ما یلي1989دستور فیفري 

  .الحق في التعلیم مضمون -
 .التعلیم مجاني حسب الشروط التي یحددها القانون-
 .التعلیم الأساسي إجباري-
 .تنظم الدولة المنظومة التعلیمیة-
 .سهر الدولة على التساوي في الالتحاق بالتعلیم، والتكوین المهني-

صلاحات الألفیةالم-و   )م2000: (درسة الجزائریة وإ
م، صـــباحا بقصـــر الأمـــم بنـــادي 2000مـــاي  13تـــم تنصـــیب اللجنـــة الوطنیـــة لإصـــلاح المنظومـــة التربیـــة یـــوم الثلاثـــاء 

مجلـــس الأمـــة، المجلـــس الشـــعبي الـــوطني، المجلـــس (الصـــنوبر، بحضـــور رئـــیس الجمهوریـــة، ورؤســـاء مؤسســـات الدولـــة 
  ).الدستوري

  :یس الحكومة، والوزراء، ومختلف وسائل الإعلام، وقد خطب رئیس الجمهوریة قائلابالإضافة لرئ
إنّ التربیة ترهن مصیر الأتي من الأجیال، في نفس الوقت تطور مجتمعنا، وانسجام توازنـه، كمـا تـرهن التنمیـة «

  »الاقتصادیة، والعلمیة، والتكنولوجیة لوطننا، وكذا شعاع شخصیتنا وثقافتنا في العالم
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م، والـــذي نصـــت مادتــه الثانیـــة علـــى 2000مــاي  09المــؤرخ فـــي  2000 -101وینــاء علـــى المرســوم الرئاســـي رقـــم
تكلیف أعضـاء اللجنـة، بإصـلاح المنظومـة التربویـة، مـن خـلال التشـخیص، والإصـلاح الكامـل لمسـتویات التعلـیم، والتكـوین، 

  34 :والتعلیم العالي، وقد شملت مجموعة من النقاط أهمها 
  .لیل العمیق لأسباب النتائج المسجلةالتح - 1
 .تكییف مبدأ تكافؤ الفرص التعلیمیة لجمیع الفئات - 2
براز المواهب - 3  .التحكم في ظاهرة التسرب المدرسي، وإ
 .بعث مناهج متفتحة لاكتساب المهارات  - 4
 .إدراج اللغات الأجنبیة - 5
 .الاعتماد على تكنولوجیا المعلومات، والإعلام الآلي - 6
 .فعالینتكوین المكونین ال - 7
  .تبنّي المبادئ الإنسانیة العالمیة - 8

: عبــد الرحمــان حــاج الصــالح: عضــو، علــى رأســهم  158وقــد ضــمت اللجنــة المعینــة مــن طــرف رئــیس الجمهوریــة 
م  رئیســا، و خلیــدة مســعودي، الطــاهر حجــار، إبــراهیم 2000بــن علــي بــن زاغــو، الــذي أصــبح فــي ســبتمبر : رئیســا، ونوابــه

  36: ه اللجنة سیاسة إصلاحیة فرانكفونیة وتمثلت فیما یلي، وقد تبنت هذ35حراوبیة
  .إلغاء نظام الكلیات - 1
 .إحداث مناصب شغل جدیدة لحل مشكل التأطیر - 2
 .هیكلة المواد - 3
 .لتحسین المردود) ساعات أسبوعیا 08(زیادة الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغات الأجنبیة إلى  - 4
  . سلامیة في مادة التربیة الأخلاقیةإدماج كل من التربیة المدنیة والتربیة الإ - 5

وقـــد ظهـــرت مشـــاكل وانقســـامات بـــین أعضـــاء اللجنـــة، وأول هـــذه المشـــاكل، مشـــكل تقــــزیم اللغـــة العربیـــة وضـــربها، 
ففئــة المفــر نســین مــن أعضــاء . ، التــي تجاوزتهــا العولمــة، والنظــام الجدیــد " Colonialisme"وحصــارها باللغــة الكولونیالیــة

ـــداخلي اللجنـــة، یـــرون أن ا لفرنســـیة كلغـــة هـــي غنیمـــة حـــرب، وعلینـــا الاســـتفادة منهـــا  وذلـــك راجـــع لانتشـــارها فـــي محیطنـــا ال
غة الإنجلیزیـة، والتـي تحتـل الریـادة فـي عالمنـا . والخارجي، وعلیه تبنیها كلغة أجنبیة أولى بینما ترى الفئة الثانیة أنّ الأولویة للّ

هـــا لغـــة العلـــوم التقنیـــة، والتكنولوجیـــة، والاتصـــال، والمعلوماتیـــة، بالإضـــافة للمعـــاملات الاقتصـــادیة  المعاصـــر، إلـــى جانـــب أنّ
  37.العالمیة

أما المشكل الذي أفاض الكأس، آلا وهو إدماج التربیة الإسلامیة مع التربیة المدنیة في مادة مسـتحدثة، وهـي التربیـة 
بعمومیــات الإســلام، مــع تــدریس مــادة الأدیــان فــي  الأخلاقیــة، والتــي تهــدف للتقلیــل مــن تعلــیم الشــریعة الإســلامیة، والاكتفــاء

  38. التعلیم الثانوي

  :التعلم بالحاسوب-14
جیـــات المحاكـــاة والألعـــاب  ع البیانـــات، وتنظیمهـــا وتحلیلهـــا، وقـــد بـــدأ اســـتعمال برمّ یســتخدم الحاســـوب كـــأداة فـــي جمیـــ

ویـد المـتعلم خبـرات دون صـعوبات، مـن خـلال التربویة الحاسوبیة، في تحسین استیعاب الطلبة للمفهومـات العملیـة، وذلـك بتز 
زیادة الدافعیة في التعلیم، ویلعب الحاسوب دور كبیرا،  سواء مـا تعلـق بتعلـیم التفكیـر بالحاسـوب، أو إدارة الـتعلم بالحاسـوب، 

 39: ومن أبرز استخدامات الحاسوب فیما یلي
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  .تحضیر الاختبارات وتحلیل نتائجها  -  أ
 .تطویر اختبارات شخصیة  - ب
 ).الخ...نسب الحضور، مستوى التحصیل ،(یادة مرونة تسییر الموارد البشریة في التعلیم ز  -جـ 

ة ما یلي جیات التعلیمیّ  :سهولة الاتصال داخل المؤسسة وخارجها، ومن أهم أنماط البرمّ
 .التعلیم الخاص المتفاعل بین المتعلم والجهاز -
 .المحاكاة من أجل الوقوف على مشاكل الحیاة الاجتماعیة  -
  حل المشكلة مهما كانت من خلال تطویر القدرات  -

  :عوامل التكنولوجیا التربویة-15
لخِّص كل من  العوامـل الأساسـیة المسـاعدة لإدمـاج التكنولوجیـا فـي العملیـة، وهـي عشـرة نلخصـها " دور كـوت وبـاك"یُ

  40 :في التالي
  التعلیم الذاتي.  
 الدقة المتزایدة في التقییم والتزوید بالمعلومات . 
 زیادة القدرة على التفكیر. 
 سهولة التعلم وحل المشاكل المعقدة. 
 تنمیة الذوق الفني للمتعلم، من خلال التنوع في الأدوات. 
 المواكبة للتطورات الحاصلة في العالم. 
 مساهمة المتعلم في التنمیة خارج نطاق المدرسة. 
  تحقیق الراحة في ملامسة الأدوات التكنولوجیا الحدیثة. 
 ادة في إنتاجیة المدرسةالزی.  

  :مشاكل استخدام الكمبیوتر في التدریس-16
  41 :بالرغم من محاسن تكنولوجیة الكمبیوتر غیر أن هناك مشاكل تظهر على السطح وأهمها مایلي 

  .ارتفاع تكالیف استخدام الكمبیوتر في مجال التدریس -
  .یوترعدم مسایرة البرامج للتطور الحاصل في صناعة أجهزة الكمب -
  .نقص التدریب على هذه التكنولوجیا بالنسبة للمدرسین  -
  .إهمال التأثیرات الجانبیة لاستخدام الكمبیوتر في التدریس -

وبالرغم من المشاكل التي بإمكاننـا إحصـائها، تبقـى فوائـد الكمبیـوتر تفـوق المشـاكل المصـاحبة لـه، ومـن أجـل توظیفـه 
  .حث العلمي لحل هذه المشكلة، حتى نبني قاعدة تقنیة لعملیة التعلیم الحدیثتوظیفا  جیدا، یجب دائما استخدام الب

  

  :الجانب المنهجي للدراسة
  :الفروض-1

  :التالیة الجزئیة على ضوء الدراسات السابقة ومن خلال أهداف البحث تم صیاغة الفرضیة
  .التنمیة في المجال التربوي كلما زادت ،كلما كانت القیم الثقافیة لأفراد الجماعة التعلیمیة موحدة-1
   .كلما زادت التنمیة في المجال التربوي،كلما كان التفاعل الاجتماعي لأفراد الجماعة التعلیمیةإیجابي-2
   .المجال التربوي التنمیةفي كلمازادت،اندماج بسیكولوجي بین أفراد الجماعة التعلیمیة هناك كلماكان-3
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  .كلما زادت التنمیة في المجال التربوي ،اد الجماعة التعلیمیةكلما كان هناك تقارب في تنشئة أفر -4

  :مجال الدراسة-2
  .المجال المكاني لدراستنا هو إكمالیتین من اكمالیات بلدیة ورقلة اكمالیة سید روحو و اكمالیة الطبري :المجال الجغرافي

  :التعریف بالمؤسسة الأولى -أ
 2م10099م، تتربع علـى مسـاحة تقـدر ب 1985یة  ورقلة تأسست سنة اكمالیة سید روحو تقع في شارع غینیا  ببلد

  .مكاتب إداریة ومكتبة وملعب صغیر 5مخبر و 2دراسة و حجرة 16:والتي تضم ،  مساحة مبنیة 2م 1720مساحة  منها 
لابتـدائیات تمیزت هذه الاكمالیة بنتائجها الحسنة خلال مشوارها الطویل، تستوعب تلامیذ وسط المدینـة الوافـدین مـن ا

المجـاورة،إلى جانـب أنهــا تعـرف إقبـالا مــن طـرف أبنــاء الإطـارات السـامیة فــي الولایـة، والتــي توجـه خریجیهـا إلــى ثانویـة علــي 
  .ملاح، و مبارك المیلي، و المؤسسة تقع في محیط حضري

  : التعریف بالمؤسسة الثانیة-ب
بـاقتراح مـن مـدیر  21/11/1995بتـاریخ  53ولائـي رقـم اكمالیة محمد جریر الإمام الطبري أطلق علیها الاسم بقـرار 

سـمیت فـي البدایـة باسـم الحـي الموجـودة فیـه حاسـي بسـتان، ثـم  1979/ 11/10التربیة لولایـة ورقلـة، فتحـت أبوابهـا فـي یـوم 
ء القصـر بعـد لولایـة ورقلـة ممـا جعلهـا تتكفـل بكـل أبنـا -المدینة العتیقـة–تغیر إلى اسم الإمام الطبري، تقع في محیط القصر 

عـانو -سـیدي عبـد الرحمـان -رابعـة العداویـة -عقبـة بـن نـافع : دراستهم الابتدائیة في الملحقات التابعة للمأمن و هـي كالتـالي
 .سعید عتبة -محمد

  :عینة الدراسة-3
وبعــدما قمنــا  باســتطلاع میــدان البحــث، . بعــد مــا تــم حصــر دراســتنا فــي اكمــالیتي  ســید روحــو، و الإمــام الطبــري 
  :توصلنا إلى نتیجة مفادها أن المؤثرین في العملیة التربویة، هم ثلاثة فئات  وهي 

     -التلامیـذ -الإداریین-ةالأسـاتذ-
  .ونظر إلى تجانس كل فئة، من حیث الدور الذي تقوم به في العملیة التربویة

  : مجتمع البحث
  التكرار

  الفئات
  اكمالیةالإمام الطبري  اكمالیة سید روحو

  44  34  ذةأسات
  16  14  إداریین
  124  142  تلامیذ
  284  190  المجموع

  :من كل طبقة ) %50( بعد استخراج نسبة
  :بالنسبة لإكمالیة سید روحو  -
  71:  تلامیذ -07: إداریین -17 :أساتـذة  -
  :بالنسبة لإكمالیة الإمام الطبري  -
  112: تلامیذ -08: إداریین -22: أساتذة -

للاحاطة أكثر بالفاعلین في الاكمالیتین، والتوصل لعقد مقارنة بینهمـا، ولنفسـر )  %50( ه النسبة و قد تم اختیار هذ
  .لنا نتائج كلا منهما تفسیرا مقبولا
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  :عرض النتائج-4
  .تم التركیز على المؤشر الأول للفرضیة الأولى

  ).الأساتذة،الإداریین،التلامیذ(النماذج الثقافیة للفاعلین 

  یبین اللغات الأخرى التي یتقنها الأساتذة إلى جانب اللغة العربیة )07( جدول رقم 

  الاحتمالات
  النسبة المئویة العامة  المجموع  إكمالیة الطبري  إكمالیة سید روحو

      النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

  %15  06  %18  04 %12  02  الأمازیغیة
  %52  20  %41  09 %65  11  الفرنسیة

 %33  13 %41  09 %23  04  )حدد(أخرى
  %100  39  %100  22  %100  17  المجموع

  یبین اللغات الأخرى التي یتقنها الإداریین إلى جانب اللغة العربیة) 06(جدول رقم

  الاحتمالات
  النسبة المئویة العامة  المجموع  إكمالیة الطبري  إكمالیة سید روحو

      النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

  %33  05  %25  02 49%  03  اللغة الأمازیغیة
  %67  10  %75  06 51%  04  اللغة الفرنسیة

  %00  00  %00  00 %00  00  )حدد(أخرى
  %100  15  %100  08  %100  07  المجموع

  یبین اللغات التي یتقنها التلامیذ إلى جانب اللغة العربیة)04(جدول رقم

  اللغــات
  النسبة المئویة العامة  المجموع  إكمالیة الطبري  إكمالیة سید روحو

      النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

  %45  82  %63  71 %15  11  الأمازیغیة
  %55  101  %37  41 %85  60  الفرنسیة

 %00  00 %00  00 %00  00  )حدد(أخرى 
  %100  183  %100  112  %100  71  المجموع

  
  :تفسیر النتائج -5  

ذات النتـائج  إكمالیـة الإمـام الطبـرينة، و ذات النتـائج الحسـ إكمالیـة سـید روحـووبعد الدراسة المیدانیة المقارنة بین 
، تــم التحقــق مــن صــدق فــروض الدراســة، وكانــت النتــائج ورقلــةالضــعیفة، والمتواجــدتان فــي بیئــة واحــدة داخــل تــراب بلدیــة 

  :كالتالي
یجابیاتهـاإن تقـارب النمـاذج الثقافیـة،  * ترنـت، أو النظـرة سـواء مـا تعلـق باللغـة المتقنـة بعـد اللغـة العربیـة، أو اسـتعمال الان وإ

، والتنــوع فــي الإیدیولوجیــة، والتــي تُعتبــر الموجــه "universalisme " التقیمیــة للتلامیــذ الأیتــام، والتــي تمیــزت بالعمومیــة 
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" particularisme " الحقیقــي للفعــل فــي اكمالیــة ســید روحــو بعكــس اكمالیــة الإمــام الطبــري، التــي تتمیــزت بالخصوصــیة  
 .في التقییم إلى جانب الایدولوجیا الواحدة،  والتي كان لها تأثیر كبیر على النتائج المدرسیة" affectivité"والوجدانیة  

ـــــافس "  I'interaction social" إن التفاعـــــل الاجتمـــــاعي  * " الإیجـــــابي فـــــي ســـــید روحـــــو مـــــن خـــــلال تعـــــاون وتن
Contradiction  "الإمـام الطبـري التــي توجـد بهـا عوامــل لا  ایجـابیین سـاعدا علـى تكامــل الجماعـة التعلیمیـة بعكــس اكمالیـة

تساعد على التفاعـل ، كاـلقیم والاتجاهـات الموحـدة التـي سـاهمت فـي سـلبیة  التفاعـل  الاجتمـاعي، وهـذا كـان لـه تـأثیر كبیـر 
  .  على النتائج المدرسیة

ه فـي المیـول والـدوافع سـاعد علـى إن التوافق الایجابي للمركبات النفسیة للفاعلین في اكمالیة سید روحو،  من خلال  توافق *
، بعكـس اكمالیـة الإمـام الطبـري التـي تمیـزت بسـلبیة المركبـات النفسـیة " Les acteurs" الاندماج السـیكولوجي بـین الفـاعلین 

لـدى فئــة الأســاتذة والتلامیــذ،  ممــا أدى إلــى انعــدام الانــدماج الســیكولوجي بـین الفــاعلین، وكــل هــذا كــان لــه تــأثیر كبیــر علــى 
  .نتائج المدرسیة ال
إن ایجابیة طرق التنشـئة الاجتماعیـة للفـاعلین  فـي اكمالیـة سـید روحـو،  مـن خـلال السـلوكات المكتسـبة التـي ترتكـز علـى  *

" La performance"والانجـاز " Spécifiques " ومتغیـر التخصــص " La neutralité  affective" الحیـاد الوجــداني 
 La socialisation" كهدف اقتصادي للمدرسة ، في مقابـل سـلبیة طـرق التنشـئة الاجتماعیـة  والذي یرجع إلى النظرة المادیة

 Les variables" للفاعلین في اكمالیة الإمام الطبري،  من خلال السلوكات المكتسبة، والتي ترتكز على متغیرات النمط "

patterns  "الوجدانیـة : التالیـة"  L' affectivité"  والانتشـار "Diffusion "،  وكـذلك الضـغط الكبیـر للأسـرة التقلیدیـة، كـل
 .هذا كان له تأثیر على النتائج المدرسیة 

قــیم ثقافیــة وفــي الأخیــر یمكــن القــول أن للفعــل الاجتمــاعي دور أساســي فــي تنمیــة المجــال التربــوي، وذلــك مــن خــلال 
ابي فــي المیــول والــدوافع،  یتبلــور داخــل ذوات إیجابیــة، تمیــزت بالعمومیــة، إلــى جانــب تفاعــل اجتمــاعي إیجــابي، وتوافــق إیجــ

ُخلق فعـل اجتمـاعي إیجـابي،  یسـاهم فـي التنمیـة الاجتماعیـة  الأفراد، من خلال طرائق إیجابیة للتنمیة، خاصة في المدرسة، ی
 .لاقتصادیة، ومنه التنمیة الشاملةوا
  

  :قائمة المراجع
، ص 1979، الجزائـر،  1تنمیة و التحدیث فـي الجزائـر، دار الثقافـة الجدیـدة، طتجربة ال: محمد نصر مهنا و عبد االله  سید هدیة -1

  .  19-18ص 
  .29-28، ص ص1993التعلیم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال، دار موفم للنشر، الجزائر، : الطاهر زر هوني -2
  .30-29المرجع السابق، ص ص -3
   .30، ص)ت.ذ(مطبوعات المدرسیة، الجزائر،الدلیل في التشریع المدرسي، الدیوان الوطني لل: دمرجى.ب -4
عشرون سـنة حافلـة بـالمجهودات فـي سـبیل إعـلاء صـرح المدرسـة الجزائریـة، المعهـد التربـوي الـوطني، مجلـة : محمد الطیب العلوي -5

  .100الى98، ص 1982، الجزائر، 3: التربیة، عدد
  .30المرجع السابق، ص -6
  .105محمد الطیب العلوي، مرجع سبق ذكره، ص  -7
  .187الى185مرجع سبق ذكره، ص : لطاهر زرهونيا -8
  203المرجع  السابق، ص -9

  .14إلى 12، ص2002، الجزائر، 1، دار الحضارة، ط)مذكرات شاهد(المدرسة والإصلاح : رابح خد وسي -10
  .15مرجع سبق ذكره، ص : رابح خد وسي -11
  .29-28المرجع السابق، ص ص -12
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  .65المرجع السابق،  ص -13
،  1998، عمـان، 2ائل الاتصال والتكنولوجیا في التعلیم،  دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیـع، طوس: عبد الحافظ محمد سلامة -14

  . 515الى 509ص
  .303مرجع سبق ذكره، ص  : نادیة بوشلالق -15
.259الـــــى258، ص 1990المنـــــاهج المعاصـــــرة، منشـــــأة المعـــــارف، الإســـــكندریة، : فـــــوزي طـــــه ابـــــراهبم ورجـــــب أحمـــــد الكلـــــزه -16
تمویل التربیة، مز یا ن محمد وتلوین حبیب،التربیة والتعلیم في الـوطن العربـي ومواجهـة التحـدیات، دار : طاهرأبو بكر أبوكر ال -17

  .328إلى  312، ص 2002الغرب للنشر والتوزیع، وهران، 
  .16-15، ص ص 2003محاضرات في علوم التربیة، دار الغرب للنشر والتوزیع، وهران، : أحمد معروف -18
 1986، بغـداد، 1لسوسـیولوجیة التنمیـة، حمـدي حمیـد یوسـف،قیس النـووي، دار الشـؤون الثقافیـة العامـة، طمدخل : اندرو یبستر -19

  .164-163ص ص 
  . 153مرجع سبق ذكره، ص : اندرو یبستر -20
، ص ص 1996بنــاء الشخصــیة والتفاعــل فــي الجماعــة التعلیمیــة، دار المعرفــة الجامعیة،الإســكندریة، : جمــال محمــد أبــو شــنب -21

203- 204. 
 .48إلى  46، ص 1982المدخل إلى العلوم التربویة، عالم الكتب، القاهرة، : سعید إسماعیل علي -22
  .544-543مرجع سبق ذكره، ص ص : عبد االله عبد الدائم -23
  . 464إلى 461، ص  1983، لبنان، 4التربیة في البلاد العربیة، دار العلم للملایین، ط:عبد االله عبد الدایم -24
  .60-59، ص ص 2001علم اجتماع المدرسة، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، : رحمانعبد االله محمد عبد ال -25
 . 35مرجع سبق ذكره ، ص : عبد االله محمد عبد الرحمن  -26
 .273، ص 2003النظریة في علم الاجتماع، دار المعرفة الجامعیة، مصر، : عبد االله محمد عبد الرحمن -27
  .52-51ص مرجع سبق ذكره ، ص : عبد المؤمن بعقوبي -28
الرابــع، دار الغــرب للنشــر : التــدبیر التربــوي ومشــروع المؤسســة، سلســلة علــوم التربیــة والــد بــداكتیك، العــدد: عبــد المــؤمن یعقــوبي -29

 .115الى99، ص 2004والتوزیع، وهران، 
  .30مرجع سبق ذكره ، ص: عقیل نوري محمد  -30
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