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Considérations théoriques sur la

dynamique du processus d’enseignement
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Cette communication s’inscrit dans une perspeg
dynamique de I'enseignement; elle concerne lesicdlfés
d’évaluation des compétences de I'enseignant, eolaris
'approche globale de sa fonction, & savoir l'iatgion maitre

éleve et son implication direct dans le processu&dseignement.

C'est dire que la production d’'un savoir, n'est pdastinée
uniquement a augmenter les connaissances fonddewedsns ur
domaine, mais de prendre en considération la diimern
psychologique dans ce processus. Cette dimensiosit galus
évidente lorsque des difficultés de rendement geotgpparaissen

chez I'enfant.
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Introduction :

Contribuer & I'amélioration du processus d’appssatge est
une mission de tout bon pédagogue, ce sont desquigations qui
visent les bases des acquisitions premiéres (pengisqu’aux
formations universitaires et leur pratique professelle. Pour
prévenir l'apparition de difficultés scolaires, lenseignants
doivent conduire un travail de prévention systéquag]
principalement par la pratique d'une différenciafi@dagogique et
d'une progression rigoureuse des apprentissagéie gar une
évaluation continue des compétences acquises gfiatit, mais
pas seulement, il faut aussi observer le comporiede|'enfant.

Méme si les programmes et les compétences desetifés
parties du processus d’apprentissage sont imgertalrreste tout
aussi important de préciser, que I'apprentissagéoas d’étre un
processus mécanique. L’enfant, 'adolescent, l'i@tot ne sont pas
des machines (pour reprendre le terme de RogesrHepas moins
que l'enseignant. Tout ceci « devrait étre évideoyrtant, il est
des systémes scolaire et des enseignants a qudailétre dit.
Mais il ne suffit pas de le dire: encore fauté imontrer, le
démontrer » (Perron in Si Moussi, 2002, p. 8)

Notre objectif dans cette présente communicatiost, e
d’attirer I'attention au fait qu’il est importanua’ spécialistes de
'éducation et de la pédagogie et aussi aux psypduals de
coopérer entre eux, pour une meilleure vision dedle. Méme
s'ils viennent d’horizons différents, ils ne doivgamais perdre de
vue que leur souci est commun, dans le domaina dedlarité :
donner une meilleure aide a I'enfant dans son aversicolaire.

1- La relation entre le développement psychologiquéde
I'enfant et son adaptation scolaire :

Ici il est important de ne pas séparer I'éléve ‘@amfant
comme le dit si bien Si Moussi A. (2002) que laipos de
'enfant et celle de I'éléve sont extrémement liéamire
indissociables. Et que finalement il est importdats’occuper de
« I'épanouissement de I'enfant, avant les acquoisitide I'éleve »

(p. 11)

Ainsi I'école doit prendre en considération « laumeauté
que constitue dans la vie psychique de I'enfamhpgact de la
relation scolaire se situe dans I'évolution de ses@nnalité, mais
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tout aussitdt la favorise et l'induit selon cergsnmutations.
L'école et les pédagogues se sont toujours appgyésune
connaissance de cette évolution de la personrditéenfant pour
la socialiser et méme pour préciser les réegles e#tec
socialisation. » (Lebovici S., Soulé M., 1970, p8b

Le passage du milieu familial au milieu socialég¢ble), est
établi par la psychanalyse, en insistant sur lirtgoece de
I'évolution de I'affectivité permettant le détachemt des objets
parentaux ; avec la possibilité de tolérer Iinisssement
psychologique de la scolarité (le maitre, la mageeet les pairs).

1-1 L’enfant comme unité fonctionnelle :

Il est important de procéder a I'étude de la panatité de
'enfant en tant qu’entité uni. « La nécessité denbtion de
personnalité a, en psychologie, deux sources guyidilnt de vue
épistémologique, (...) et dans tout les cas, les rindtions
particulieres que nous recueillons sur un indiv{dtiici sur un
enfant), ou sur divers individus du méme genrejs®ent & nous
d’emblée dans un contexte intégré dont elles nepamséparables
et que le travail de compréhension intellectuebepeut ignorer
qu’a titre trés provisoire. Les observations quassélectionnons
sont toujours comme des formes sur un fond » (BaiRklay et
all. 1981, p. 593).

Une analyse sémiologique peut s’avérer essentiat [@
compréhension des conflits éventuels de I'enfanElle« est
complétée par I'étude du fonctionnement mentaléesgant dans
la situation clinique, dans I'entretien, mais audans le jeu, le
dessin, ou les épreuves psychologiques (testsqpifsjepar ex),
qui sont autant d’indicateurs de la maniére d’'émerelation avec
autrui, des modes d’expression de soi, des mécanisqui
président aux processus de pensée » (ibid. p. 641)

Il est important d’opter pour une observation pnoiée et
approfondie d’individus particuliers, et d'autre rppaa une
compréhension psychologique des «Maniéres d'émesentes et
passées du sujet (Droz et Richelle, 1976).

Le psychologue a une lourde tache dans l'intégnaties
différentes données partielles sur I'enfant. Castune illusion de
croire qu’on pourrait étudier I'enfant en partagedes taches au
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coté cognitif et d’autres au coté personnalité. @ente disent si
bien M. Perron-Borelli et R. Perron : « méme s telle illusion
est entretenue par certaines traditions universgdi...], ce n’en
n'est qu’une illusion, fatale a toute bonne démardinique.
L'intelligence est dans la personnalité, et norogécll en résulte
que chacun des tests qu'utilisent I'examen psydiogle, et leur
ensemble, doivent étre analysé en tant que téndaing structure
individuelle de modes de fonctionnement psychigietrement
dit, tout examen est a interpréter au niveau dpelsonnalité. »
(M. Perron-Borelli et R. Perron, 1986, p. 183).

2- La notion d’intelligence et ses utilisations :

Nous allons aborder les différentes conceptions de
l'intelligence : lintelligence est selon M. Richel «fonction
psychologiques, ou ensemble des fonctions gracejualirs
'organisme s'adapte a son milieu en mettant en reewdes
combinaisons originales de conduites, acquiert x@lode des
connaissances nouvelles, et éventuellement raisenngsout les
problémes d’'une maniere conforme aux régles dégapgeée les
formalisations de la logique. » (M. Richelle, 2007388).

Il n’est nullement possible de condamner un endamis une
catégorie définitive quant a l'intelligence et ausge rendement
scolaire. Cette idée est ¢généralisable dans [I'ahero
psychanalytique —d’ou nous nous inspirons- maissiaghez
certains cognitivistes nous citerons ici un desdsaspécialistes
dans ce domaine qui est Reuven Feuerstein et gigtensur le
programme et les compétences de I'enseignant &ussur « la
médiation indispensable a tout apprentissage quit do
nécessairement étre une médiation humaine ». (P&brd 989, p.
17)

Les psychologues les plus réputés sur la scénmatienale
sont partagés quand a la définition de l'intelligenCe débat est
ancien et «revét un caractére historique depuis Au Binet,
auteure avec th. Simon du premier test d'intelligemparu en
France en 1908, y a répondu en affirmant «lirgeltice c’est ce
gue mesure mon test». Cette réponse avait le enéfétre
opérationnelle. Car I'échelle d'intelligence de &isimon, qui
reste encore aujourd’hui fortement corrélée avecrdassite
scolaire, visait a un moment ou la scolarité étdtvenue
obligatoire pour tous, a orienter vers d'autregfds les enfants
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réputés incapables d'apprendre normalement a Béeo(Debray
R., 1989, p. 15)
2-1 l'intelligence entre QI définitif et potentialités :

Dans notre perspective théorique, nous nous pouvons
concevoir l'intelligence comme une donnée fixe does pour
toute cela semble « en contradiction avec ce qdéveloppement
méme des enfants donne a voir lorsqu’ils sont pdass le
mouvement de la vie » (Ibid., p. 16) nous nougeans, donc,
dans une perspective de la nécessité d'un exameamhgiegique
approfondi; cette appréciation dynamique va nousmetre
d’évaluer le fonctionnement psychique de I'enfaréreiné sans
perdre de vue ses points forts et ses points fililet examen,
nous semble étre un moyen intéressant dans cetiontee
particuliere (Debray R., 1982).

Ce que les tests évaluent, c’est plus «un acquides
savoir-faire (ou savoir raisonner) actuels de bBenf ou de
I'adolescent examiné et non ce que R. Feuersteisidére comme
ses potentialités futures s'il est placé dans desaditions
d’apprentissage favorable pour lui » (Debray R§2$.16)

3- développement de [I'enfant et conception du
programme :

Tout ce que nous avons présenté précédemment)aissis
réfléchir & propos d’un bon programme et d’'une leoécole, c’est
ainsi que nous arriverons a un constat importaritngibon
programme doit tenir compte de : « des niveaux @éurité de
chaque age. Le programme doit en quelque sorteopeopdes
contenus et des objectifs en rapport étroit aveqtessibilités de
I'enfant. Les conséquences d’'un déseéquilibre eleseexigences
d'un programme et les possibilités de contentionndéleve
peuvent étre parfois désastreuses. Nous le vésifsmuvent et
parfois de fagon dramatigue dans les consultatiales

psychologie » (Si Moussi A., 97/98, p. 91)

Il est important de signaler que nous adhéronscéut ple
vue dynamique qui voit qu’un « bon programme conume bonne
école, correspondraient plus a un idéal et a uakté@évirtuelle.
Chaque école doit tendre a réaliser un programrasi @anforme
que possible aux exigences de la réalité (histeriquésente et
future d’'une société, voire du monde) : tout pragrae doit tendre
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a s'adapter aux possibilités et aux exigences @dyglyues de
I'enfant ». (Si Moussi A., 97/98, p. 91)

Nous savons tous maintenant que le développement de
'enfant est caractérisé par des périodes qui danoe rythme
spécifique a chaque enfant. Dans ce sens, « auogmamme ne
peut répondre de facon idéale aux exigences etna@aux de
maturité des enfants du fait de cette relative édgfce.
Néanmoins, on peut définir quelques critéres pougantribuer a
rapprocher un programme de I'idéal a atteindrébiel( p. 91)

Le gout « d’'apprendre et le plaisir de se montmmpétent
subsistent chez les individus humains, en dépin dbwrd passé
d’échecs répétés. Cette constatation fut pour meisurprise alors
qu’il  m'apparaitaujourd’hui qu'elle est une des formes
gu’empreinte le désir de vivre. De ce fait redorsheigout pour la
vie peut légitimement, passer redonner du gout pmmmser. »
(Debray R., 1989, p. 214)

Ainsi nous arriverons a l'idée principale et finatpie
'enseignement est une dynamique, ou la persognatie
'enseignant jouent un réle tout aussi importante gses
compétences ; s'intéresser uniquement a ses comgpste
justement, risque —pour les raisons que nous asitersplus haut-
de nous éloigner d'une donnée fondamentale qu'est |
représentation de I'enseignant pour I'éléve, ( grnvoi a une
image parentale).

L'enseignant doit étre averti de ses données. EHe gks
compétences dans le domaine de I'enseignemenpijtilagtoir un
savoir psychologiqgue du développement de [I'enfantine
connaissance relativement approfondie sur I'enfsunt,I’éleve et
leur psychologie, apparait de plus en plus indispble au maitre.
Nous ne parlons pas évidemment des cours formgishpmgie
dispensés dans les écoles de formation mais d'é@rnigble vision
de ce qu’est un enfant et des exigences de snapperhent. » (Si
Moussi A., 97/98, p. 3)
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4- Réle du psychologue dans le processus d’appresgage
scolaire :

Lors d'une prise en charge individuelle d'enfants e
difficultés scolaires, la demande vient souvent laepart des
parents ou de son institution , cette demande éteaidifférente de
celle de I'enfant, d’'ou I'importance d'une écoutei geut durer
plusieurs entretiens, aprés quoi, une relation #eafant semble
importante, cette relation qui va permettre a benfpeut-étre,
d’aboutir a un meilleur fonctionnement psychigquee gson
fonctionnement habituel avec un espoir de trouvesens a ses
symptdémes aussi faire les liens entre I'enfanestparents.

Dans ce sens, lors d’un probleme relatifs a I'écdmtaire,
il n'est pas uniguement nécessaire de se pencheesiwcapacités
intellectuelle, d'appliquer une batterie de test®ffitience
mentale, mais aussi de se pencher sur sa perdénaaisi, le
dessin et le jeu chez I'enfant par exemple, sonsicérés -comme
les différents tests de personnalité - le reflesagersonnalité un
miroir dans lequel se refletent ce qui a de l'imtpoce chez
'enfant- cette importance qui n’'est pas forcémepnsitive —il
projette ce qui lui vient spontanément, par le pssas de
projection, I'enfant parvient a révéler ses sentitases problemes,
la représentation qu'’il a de lui-méme, son angoéstesa maniére
d'y réagir ses mécanismes de défense, puisquedessins
permettent a I'enfant de parler de lui de manidtes pu moins
directe et de mettre a jour ses conflits.(Angel .JeMBuffard S.,
1952, pp.718)

« La «réanimation cognitive », lorsqu’elle surtiepasse
d’abord par une reprise de confiance et d’espogagnpremier pas
indispensable pour permettre I'acquisition ultéréede procédures
de pensée intelligentes ». (Debray R., 1989, p) 214

« Le psychiatre d’enfants, confronté journellement ades
enfants et des familles qui souffrent de I'échealae, en vint
rapidement a vouloir comprendre les facteurs dygaes,
fantasmatiques et relationnels impliqués dans Eagégie et la
scolarité et, de ce fait, a établir la genése méenkeurs échecs ».
(Lebovici S., Soulé M., 1970, p. 528).

Il est claire que le psychologue aura besoin dansainnese,
de la parole des parents .ces derniers peuventtapges éléments
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importants pour formuler des hypothéses de travaiflais, le
psychologue ne perd jamais de vue I'importance doug de
I'enfant lui-méme ; apprendre a le connaitre etsaager de le
comprendre, comprendre ce qu’expriment son échelaise par
exemple ? Ce qu'il dit de lui de ses symptémes.

5- Recommandations :

-Proposition de travailler dans une perspective mat en
relation la dynamique psychologique de [I'éléve riant), de
'enseignant, et de la relation qui les lient ddas situation
d’apprentissage.

- Elaboration de programmes qui respectent chagaeda
développement de I'enfant, dans le cas contraaefdnt se sentira
impuissant devant le programme que lui proposeuiltad

- proposer un enseignement spécifique a l'enfartt es
indispensable ne serait ce qu’en minimum.

- ce qui précéde peut nous donner une idée supdtitance
de lattitude de I'enseignant devant un éléve o@ussi mal
I'apprentissage du programme scolaire qui peut @ime fait,
inadapté pour lui.

Conclusion

Ce séminaire avait pour objectif de parler de &gisement
par les compétences; ne nous pouvons dispenséesotde
présence dans cette événement -tant notre irtgr@rand en tant
que psychologue : clinicienne pour I'une est pslaiice sociale
pour l'autre- notre attente est de sensibiliser dpécialistes de
I'éducation et de la pédagogie, sur la souplesséad®nction
d'apprentissage. Nous entendons par cette soupledee
aménagements adéquats aux possibilités de chafp,eau lieu
de lier la réussite a la qualité du programme sgutEre méme
aux compétences de I'enseignant.

Notre intervention se justifie par le fait mémeeu’Algérie,
la vision de I'école est coupé de son essenceiomrisdlle, c’est
comme si I'apprentissage va de soi; Or nous satauns d'une
facon quasi-instinctuelle, que le plaisir dansgraission du savoir
et dans l'apprentissage est indispensable dane sitttation. «
L'école Algérienne « ne permet pas assez de liberrtassez de
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plaisir & I'enfant et peut étre surtout au maite. dernier est en
outre et malheureusement souvent culpabilisé »nf8ussi A.
97/98, p. 94) .

Nous pensons qu’il est indispensable enfin de pesse
I'amélioration du programme et des techniques pégiages, ceci
est largement étudié en Algérie. Mais le risquesa&st de croire

BN

que le programme suffit a Iui seule dans les diffiés
apprentissages
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