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 واقع تعلیم اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة في كتاب الجیل الثاني من مرحلة المتوسط

Teaching the Arabic language in accordance with the textual approach in the textbook of middle 
school second generation 
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  :ملخص 

لقد خاضت الجزائر التجربة الإصلاحیة في المنظومة التربویة منذ الاستقلال، حیث سعت إلى تطویرها في مستویاتها 
ولقد تناولت هذه . المتعددة، فتبنت ثلاث مقاربات تعلیمیة بهدف ترقیة التربیة والتعلیم وتطویرهما في المراحل  التعلیمیة الثلاث

البحثیة واقع تطبیق المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة في مناهج الجیل الثاني، وبحثت في  الورقة
ثراء رصیده اللغوي  .مدى تحقیقها للتواصل وتنمیة القدرات الفكریة والثقافیة للمتعلم وإ

 .لجیل الثاني؛ مرحلة المتوسطتعلیم اللغة؛ اللغة العربیة؛ المقاربة النصیة؛ ا: الكلمات المفتاح

Abstract: 

Algeria have witnessed many experiences in the field of teaching and made various efforts 
for the sake of developing the already mentioned field in its different levels. To reach this goal, 
Algeria adopted three educational approaches in order to enhance the education and learning in 
the three stages. This research paper dealt with the textual approach in teaching the Arabic 
language in middle school phase in the second generation and investigated to what extent this 
approach succeeded in reaching communication and developing the intellectual and cultural 
capacities of the learner and enriching his linguistic competency. 

Keywords : teaching the langauge; Arabic languaged;textual approach;second generation; middle 
school. 

I -   تمهید :  
اللغة العربیة دورا جوهریا في حركة النهضة، حیث أصبحت أداة فاعلة لتحقیق التقدم والوصول إلى المعرفة  من  لعبت

خلال التعبیر عن الأفكار والآراء التي تمثل ثقافتها، وأصبح لها دورا في تنمیة القدرات الفكریة والإبداعیة لمتطلبات مجتمع 
ومن هذا المنطلق تماشت المنظومة التربویة مع هذا المطلب، فسعت إلى تطویر تعلیم اللغة العربیة متأثرة بنظام . المعرفة

التعلیم بالكفاءات وبالمقاربة النصیة، بتقدیم نشاطات تطبیقیة وفق بیداغوجیا الإدماج والبرامج التعلیمیة والكتب المدرسیة التي 
ل نشاطات اللغة على أساس أنها ظواهر في النص الأدبي،  وتجسید ذلك من خلال الانطلاق تأخذ بالمقاربة النصیة التي تتناو 

  .من النص باعتباره محور العملیة التعلیمیة
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لقد استمدت المقاربة النصیة أهمیتها من الجهود التي یبذلها علماء اللغة من أجل مساعدة المتعلم على اكتساب اللغة 
الصوتي والصرفي والتركیبي (اءات الفاعلة والتعبیر والتواصل باعتماد المستویات اللغویة الأربعة وفق مقاربات حدیثة تحقق القر 

  ). والدلالي
إن موضوع المقاربة النصیة كمنهاج جدید وارتكازه على النص في استخراج المعرفة، كان محط اهتمام الدارسین في 

طواره، وهاهو یطرح واقع تطبیقها في تعلیم اللغة العربیة في المرحلة معرفة مدى نجاح أو إخفاق هذا المنهج في التعلیم بكل أ
  .المتوسطة من خلال البحث في مفهومها، وفي مستویاتها الإجرائیة، وفي مدى فاعلیتها

II -  المقاربة النصیة بین الضبط اللغوي والتحدید الاصطلاحي:  
القرب : "قربیرتبط أساسا بالمادة اللغویة للفعل قرب الذي جاء في لسان العرب في مادة  للمقاربةإن الضبط اللغوي 

أي دنا فهو قریب للواحد، والجمع في ذلك سواء، وورد مصطلح المقاربة : عكسه البعد وقرب الشيء بالضم یقرب قربا وقربانا 
قرب أي أدخل : قارب الشيء إذا صدق وترك الغلو، ومنه: الفي منجد اللغة والإعلام بمعنى قارب فلان فلانا إذا داناه، كما یق

ویرجع مدلول المقاربة في اللغة إلى الدنو والاقتراب مع السداد وملامسة . )علي بن حسن الهنائي، ص( "السیف في القراب
  .الحق

تتكون من مجموعة " :فإن الدراسات الحدیثة اتجهت نحو تحدید المقاربة على أنها بالتصور الاصطلاحي،أما ما یتعلق 
من المبادئ والأسس التي یبنى علیها المنهاج، فالمقاربة هي الانطلاق في مشروع ما أو حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة، وفي 
التعلیم تعني القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي یقوم علیها إعداد برنامج دراسي، وكذا اختیار 

  .)27، ص 2006حسن اللحیة، ( "لیم والتقویماستراتیجیات التع
  :ونحصر بعض التصورات للمقاربة فیما یلي  

تعني الاقتراب من الحقیقة ولیس الوصول إلیها، فهي نسبیة لا یمكن تحدیدها، إذ هي عبارة عن تصور في بناء مشروع  -
 . ق الأداء الفعالقابل للإنجاز في ضوء تنظیم یأخذ بعین الاعتبار كل الظروف المساعدة في تحقی

  .والمقاربة في میدان التعلم هي جعل التلمیذ أكثر قربا من كفاءة المعلم، بفضل جهد المعلم في تقریب المتعلم من كفاءته -
المقاربة أساس نظري یتكون من مجموعة من المبادئ یتأسس علیها برنامج دراسي، بمعنى أنها اختیارات منهجیة تعنى  -

 . رحهابطریقة تناول النصوص وش
 .المقاربة منهاج سطره المشرفون على العملیة التربویة، فهي المنهجیة التي یلتزمها الباحث في موضوع بخثه -

ل یجم( "الظهور والارتفاع والبروز وضم العناصر بعضها البعض: "یدل النص على عدة معاني منهاLe texte: النص 
نسیج من الجمل المتضامة والمتضافرة والمتجادلة والمتراكبة : "، والنص في دلالته الحقیقیة عبارة عن)5، ص2015حمداوي، 

( "والمنتهى والفائدة المرجوة والمتتابعة التي لا یمكن فهمه إلا بتتبع ملفوظاته واستقصائه جملة جملة بغیة إدراك المعنى والغایة 
   .سجمة خاضعة للقواعد النحویة والصوتیة والصرفیة والمعجمیة، أي أنه بنیة من) 6، ص2015ل حمداوي، یجم
 

III - الصوتیة، (یعد النص البنیة الكبرى التي تظهر فیه كل المستویات اللغویة  :المعنى البیداغوجي للمقاربة النصیة
وتنعكس فیه مختلف المؤشرات السیاقیة والثقافیة والاجتماعیة حتى یصبح بذلك هو أساس العملیة  )الصرفیة، التركیبیة والدلالیة

  . التعلیمیة بكل أبعادها
المنطوق والمكتوب والتعبیر  اتخاذ النص محورا تدور حوله جمیع نشاطات اللغة من فهم : "على أساس المقاربة النصیةوتقوم 

أي أنه بؤرة النشاط التربوي باعتباره نقطة انطلاق عدة أنشطة  ،)11، ص2003الأساسي،  مدیریة التعلیم("المنطوق والمكتوب
 .إن دراسة النص هنا تكون من الداخل دون النظر إلى ما یحیط به من الخارج، أي دراسة النص ككل .في مواد مختلفة
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IV - أهمیة المقاربة النصیة :  
  :اللغة العربیة في المدرسة الجزائریة فمن خلالها یتمكن المتعلم منتعتبر المقاربة النصیة تصورا جدیدا لتعلیم 

 . إثراء رصیده اللغوي بمفردات جدیدة عقب كل نص یتناوله .1
 .التحكم في أدوات مادة اللغة العربیة .2
 .القدرة على التحلیل الهیكلي للنص لبناء المعنى .3
بعادها وفروعها للانتقال بمراحل المعرفة والتحلیل إلى مستوى تنمیة الرصید اللغوي والمعرفي أي إدراك محتوى العربیة بكل أ .4

 .أعلى
 .تنمیة المهارات الأساسیة في التعبیر الشفوي والكتابي، فترتقي به من مستوى البناء إلى حد الإنتاج فیهما .5
أي أنها تبني وتعزز  ،)یةالعلمیة، والثقاف الطبیعیة، الاجتماعیة،(التواصل مع غیره بكیفیة تسهل له العیش في بیئات مختلفة  .6

أي من (ثقته بنفسه باعتباره أساس العملیة التربویة وذلك عن طریق انتقاله من مجرد متلقي إلى مساهم في بناء معرفته 
 ).متعلم سلبي إلى متعلم إیجابي 

  .اعتبار اللغة العربیة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعها .7
 .جمیع مستویات اللغة التمرن على دراسة النص دراسة شاملة تضم .8
 .تفعیل مكتسباته النحویة والإملائیة واستعمالها بكفاءة ودقة وسرعة .9

وضع المتعلم في وضعیة تسخیر ملكته النقدیة مقاربا الحلول المثلى والتأویلات الصحیحة لمختلف الظواهر اللغویة  .10
  .والبلاغیة والتركیبیة والدلالیة والصوتیة

V -  للمقاربة النصیةالمستویات الإجرائیة: 
تتضح مستویات التحلیل اللغوي بالنسبة للسانیات النص من خلال فرضیاتها في أنها الطریقة للامساك ببنیة النص  

   :والإفادة بتحلیله باعتباره محورا تدور حوله جمیع فروع اللغة العربیة
V .1-  الإنسانیة بحاجة إلى المحاورة انبعثت إلى  لما كانت الطبیعة: "یقول ابن سینا: - الفنولوجیا –المستوى الصوتي

حروف وتركیبها معا  اختراع شيء یتوصل به إلى ذلك، فمالت الطبیعة إلى استخدام الصوت ووفقت من  الخالق بآلات تقطیع 
وفي هذا المجال كان لدراسات العرب القدامى السبق، حیث  )1،2ابن سینا ص ص ("لیدل بها على ما في النفس من أثره

فالصوت هو   .تجسد في علوم القراءات والترتیل، فكانوا أكثر حرصا على دراستها وتطبیقها وذلك لحرصهم على القرءان الكریم
فهو  ویرتبط الصوت بكل أثر سمعي كان مصدره إنسان أو حیوان أو جماد، . ظاهرة طبیعیة ندرك أثرها دون أن ندرك كنهها

  .)....الحنجرة، الحلق، اللسان، اللهاة(ق من خلال نشاط عصبي وعدة أعضاء وحركة تنتجها أعضاء النط حدث إنساني 
في العملیة التعلیمیة وأثناء ممارسة نشاط داخل القسم كالإملاء مثلا والقراءة، نستطیع إدراك قدرة التلمیذ للخصائص 

وهنا یبرز  .ف وظواهر المد والتنوینالصوتیة المختلفة والتي تجعل من محور التمییز الصوتي المبدأ الأساس لاكتشاف الحرو 
 .دور المعلم في قراءته النموذجیة التي یستقى منها التلمیذ مادته الصوتیة

V .2- یعتبر "و  .الصرف علم بأصول تعرف بها الكلمات العربیة وأحوالها التي لیست بإعراب  ولا بناء: المستوى الصرفي
همیة  في ضبط صیغ الكلمة ومعرفة تصغیرها والنسبة إلیها والعلم بالجموع الصرف من أهم علوم اللغة العربیة لما له من أ

إذ تعتبر الكلمة هي الموضوع الأساس في هذا المستوى، فیدور  ،)3، ص 1999مصطفى الفلامیني، ( "القیاسیة والسماعیة
بتة والنحو إنما هو لمعرفة أحواله فالتصریف إنما هو لمعرفة أنفس الكلمات الثا: " یقول ابن جني .البحث حول أصلها وصیغتها

ذا كان كذلك فقد كان من الواجب على من أراد معرفة النحو أن یبدأ بمعرفة الحالة   .)4، صابن جني( "المتنقلة المتنقلة، وإ
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V .3- یقصد به الجانب التركیبي لوحدات الجملة، فالجملة في الدراسات اللغویة العربیة من جانبها  :المستوى التركیبي
: " أما في الدراسات اللغویة الغربیة فهاهو هاریس في تحلیله للخطاب. لنحوي تمكنت من ضبط قواعد ومعاییر غایة في الدقةا

والمقصود هنا بالنحو من وجهة نظر  )5، ص)2000(صبحي إبراهیم الفقي، " (قدّم نماذج تجاوزت نحو الجملة إلى النص
   .نحو النص فدعا إلى ضرورة الاهتمام بهذا الأخیراللغویین أنه نقل مستوى نحو الجملة إلى 

أي أن قدرة التلمیذ على الإمساك  ونحو الجملة عند التلامیذ یكون بمثابة خطوة أولى قبل الانتقال إلى مستوى النص،
یذ بمرحلتین ویمر التلم). الكتابة والتعبیر(ببنیة الجملة تكون هي الخطوة الأولى لاستیعاب بنیة النص من خلال التطبیقات 

  :لاكتساب نظامه القواعدي
یدركها الطفل وهي بنیة غیر   هنا یستعمل المتعلم بنیة مفردة ویقصد بها تعبیره عن أغراض أخرى: مرحلة الكلمة الجملة. 1

 .مكتملة في لغته
هاتین "و .نها بوعيیقوم الطفل بتوظیف قاموسه اللغوي بتركیب كلمتین یحدد الجملة ویحدد المقصود م: مرحلة الكلمتین. 2

ج التلمیذ من مرحلة نحو الجملة إلى مرحلة نحو النص عماد الدین إسماعیل، ( "المرحلتین والانتقال عبرهما هما انعكاس لتدرّ
  .)130، ص )1986(

V .4- و وه  ،)الدال والمدلول(ویشكل اللفظ والمعنى  ،) اللفظ والمعنى( یعتمد عنصرین أساسیین هما : المستوى الدلالي
أي  ،))2008(طاهر مرا بیعي، ( "وتحولاتها عبر التاریخ لیضع أسسا لنظریة المعنى علم یبحث في خصائص الكلمة المفردة "

أنه لا یمكن لكلمتین مختلفتین التساوي في المعنى، لما یوجد لكل كلمة منهما من خصائص، فكلاهما یكون لهما مدلول 
إن  .أصوات كلماتها وبنیتها الصرفیة والنحویة نكون قد فهمنا جزءا من المعنى إذا فهمنا من عبارة ما .مختلف عن الأخرى

ینظر إلى المدلول اللغوي للكلمة بل  الأساس الذي تقوم علیه الدلالة هو المعنى لأنه یخضع للتحلیل الدقیق، فعلى المتلقي ألا
ها النحویة والصرفیة بل بمعناها وما تدل علیه أي أن على القارئ ألا ینظر إلى الكلمة لغویا بخصائص .ینظر لاستعمالها

   .واستعمالاتها في المحیط

VI - أنماط النصوص في المقاربة النصیة:  
یعتبر النص الأدبي رسالة موجهة وصولا لهدف معین عن طریق توجیه ممنهج ومنطقي، فلزم لذلك نمط مناسب 

لمعلم والمتعلم في كشف معانیه وأبعاده وهیكله لیسهل علیه للوصول إلي نیة الأدیب، فیدرس من عدة جوانب، وهنا یتشارك ا
 ،...)سردي أو وصفي أو إخباري(وخلال الدراسة یسعى المتعلم إلى معرفة النمط الذي ینتمي إلیه النص . التحلیل والفهم

   .فالنص هو محور تلتقي فیه المعارف اللغویة المتعلقة بالنحو والصرف والبلاغة والعروض
 :طتعریف النم

  " أسلوب، طریقة، نوع"جمع أنماط  :لغة
خراجه بغیة تحقیق غایة المرسل ومنه: اصطلاحا  :الطریقة التقنیة المستخدمة في إعداد النص وإ

VI .1- أي أن الكاتب ینقل لنا الأحداث والوقائع "هو النقل بأمانة وبدقة وتفعیل الأخبار والوقائع إلى الغیر: "النمط الإخباري ،
  .ن تدخل إبداعه أو خیاله في سرد الأحداثكما هي بدو 

  :مؤشراته  
 .غلبة الضمیر الغائب لأنه یصف حادثة وقعت -
 الجمل الخبریة مثبتة أو منفیة -
 كثرة الأفعال الماضیة -
 كثرة حروف العطف الدالة على التعاقب والترتیب -
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VI .2- الذي یحكي كیف  یحیل السرد على واقع تجري فیه أحداث معینة في إطار زمني معین، یبین فیه  :النمط السردي
هنا یقوم الكاتب بحكي أحداث سواء واقعیة أو  .تتحول الأحداث، وكیف تتطور عبر الزمن، فهو متصل بمصیر شخصیة معینة

یة، ووظیفته الأساسیة هي تنمیة الأحداث من مخیلته تدور حول قصة معینة، وتتسلسل فیها الأحداث ضمن بنیات زمن
الحالة الأولیة،  :ویشتمل النص السردي على ثلاثة مراحل هي .وتطویرها باتجاه العقدة والحل، وتوفیر عنصر الحركة والتشویق

  .التحولات الطـارئــة، الحالة النهائیة
  :مؤشراته

  .أو بصیغة ضمیر الغائب في السیرة الغیریة ینقل الراوي الأحداث بصیغة ضمیر المتكلم في السیرة الذاتیة -
 .الأفعال الغالبة هي أفعال ماضیة دالة على حركة تسهم في تطویر الحادثة نحو نهایتها -
 )....ذات صباح، حینئذ، عندما بعد ذلك، قبل ذلك: (كثرة أدوات الربط المتعلقة بالزمان، والدالة على المفاجأة مثل -
 .بالمكان من ظروف وحروفكثرة أدوات الربط المتعلقة   -

VI .3- یعـرف الـنمط الحجاجي بأنـه الـنمط الـذي یحـاول فیـه المحـاج عـرض فكـرة أو وجهـة نظـر لشـخص  :النمط ألحجاجي
ـى أو جمهـور مـا وتـدعیم رأیه بحجـج وبراهین مـن الواقـع وتقـدیم شـواهد وأدلـة لتبیـان صـحة الرأي أو الفكـرة التـي عرضـها عل

  .الطـرف الآخـر مبررا موقفه بالمبررات والبراهین التي تخدم موقفه
ولكـي یتحقق الاتســاق والانسـجام للــنص لابد من تــوفر بعــض الــروابط مثـل الضمائر والأسـماء الموصولة والإشارة 

الانسجام للنص والتي تساهم في خلق  من المهتمین بـالروابط التعبیریـة التي تحقق  DUCROTوكان دوكـرو . إلخ ... والنفي
 .النص الحجاجي برهنة وترابطا وهیكلة

 :مؤشراته
 .غلبة الاستدلال المنطقي -
 .ذكر السبب ونتیجته -
 .الاستشهاد -
 .)...إذن، كي، ألن، بما أن، نظرا، على غرار: (أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب والهادفة للإقناع مثل -
  .على عرض الفكرة وحشد الحجج لتبیان صحتها وسوق الأمثلة الواقعیةالبناء الفكري القائم  -

VI .4- هـو الـنص الـذي یصـور للعـین صـورة نفسـیة داخلیـة أو "  :یقـول الـدكتور مختـار الطـاهر حسـین :النمط الوصفي
بـارة عـن رسـم صـورة بالكلمـات لا بـالألوان، مادیـة خارجیـة لشخصـیة واقعیـة أو خیالیـة أو لمشـهد طبیعـي حقیقـي أو خیـالي أو ع

وتسـعى قـدر المسـتطاع تقـدیم یظن صـورة متطابقـة للشـيء المـراد وصـفه بحیث یظن القارئ الشيء الموصوف بالكلمات أنه 
صـیات والتعبیـر فن من فنون الاتصال اللغوي، یستخدم لتطـویر المشـاهد وتقـدیم الشخ: "وفي تعریف آخر له یقول أنه". حقیقة

وهـو رسـم لصـورة الأشـیاء بقلـم الفـن والحیـاة، وعنـدما نریـد وصـف إنسـان أو مكـان، أو أي . عـن المواقـف والمشـاعر والانفعـالات
مختار ( "شـيء، فـنحن نرسـم لـه صـورة بالكلمـات لا بالألوان ونحاول قدر الإمكان أن تكون الصورة مماثلة للشيء الموصوف

  .)1، ص )2006(الطاهر حسین، 
ویـرتبط هـذا النـوع : "وكـذلك عرفـه یحیـى بعطـیش فـي كتابـه دیـداكتیك النصـوص القرائیة بالسـلك الثـاني الأساسـي فیقـول

وهـو ، "جاكبسـون"أو الإحالیـة حسـب مصـطلح " دوهلـر"مـن النصـوص بصـفة مباشـرة بالوظیفـة التمثیلیـة للغـة حسـب مصـطلح 
المسـتوى التمثیلــي فـي نظریـة النحــو الوظیفي، وموضوعه واسع سعة الموضوعات والأشیاء الموجودة في العلـم الـواقعي وغیـر 
الـواقعي، كعالم الخیال الفسیح، الذي نجده في الخرافات و الأسـاطیر والحكایـات العجائبیـة، ویركـز الوصـف بصفة عامة على 

 .)497یحیى بعطیش، ص ( "عوت وتعداد الصفات وترتیبها بصفة خاصةتكثیف استعمال الن
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 :مؤشراته
 .الانطلاق من الوصف من أقرب نقطة إلى أبعد نقطة، من الأسفل إلى الأعلى أو العكس ومن الیمین إلى الیسار -
مدیریة التعلیم الثانوي، ( "بینهما لا یجب أن یكون هناك قفز أو انتقال مفاجئ من نقطة إلى أخرى حیث الرابط طبیعي" -

 .)8ص
 .یرسم الواصف وجهة نظره لصورة شخصیة والمشهد بصیغة عموما وأحیانا بصیغة المتكلم -
الأفعال الغالبة هي الأفعال الماضیة والمضارعة الدالة على الحال وكثرة الجمل الاسمیة وكثرة النعوت والتفاصیل وأدوات  -

  .ر الأساسي في الوصفالربط المتصلة بالمكان الذي یعتبر المؤش
VI. 5- هو عبارة عن نقل الأحـداث مـن الواقـع آو مـن الخیـال، فـي إطـار زمـاني ومكـاني محـدد بطریقـة فنیـة :  النمط السردي

یعرفـه ، وكمـا ...وسـرد هـذه الأحـداث تكـون بسلسلة من القواعـد. متقنـة، ویجـب أن تكـون الأحـداث محـددة فـي الزمـان والمكـان
فعـل لا حـدود لـه یتسـع لیشـمل الخطابـات سـواء كانـت أدبیـة أو : "سـعید یقطـین فـي كتابـه الكـلام و الخبـر للسـرد العربـي، أنـه

أنه یمكن أن یؤدي الحكي   (Rolland Parthe)غیـر أدبیـة، یبدعـه الإنسـان أینمـا وجـد وحیثمـا كـان، ویصـرّح رولان بـارت
اللغة المستعملة شفهیة كانت أو كتابیة، وبواسطة الصـورة ثابتـة أو متحركة، وبالحركة وبواسـطة الامتـزاج المـنظم لكـل بواسطة 

   .هـذه المـواد، أنـه حاضـر فـي الأسـطورة والخرافة والأمثولة والحكایة والقصة
یلة مـن وسـائل دورانها بین أفراد المجموعة الثقافیة ومن هنا یمكن القول أن السرد هو إحدى طرائق نقل الأفكـار والقـیم ووسـ

ویـذهب علـم السـرد إلـى معالجـة مـن هـو معطـى القصـة؟ هـل هـو شـخص  .واللغویة الواحدة وأداة من أدوات صنع الوعي العام 
الـوعي الكلـي یرسـل وفـي  حقیقـي لـه اسـم؟ أم هـو مؤلف یكتب روایة صادرة عن أنا فقط، أم هو راوي یمثل نوعا من أنـواع

خارجهـا ولا یتطـابق مـع شخصـیة أكثـر مـن الأخـرى، أم أن الـراوي یقـف عنـد حـدود مـا تسـتطیع الشخصیات أن تلاحظه و 
  تعرفـه؟ فیجـري كـل شـيء تمامـا كمـا لـو أن كـل شخصـیة تتنـاوب الـدور مع الأخرى لتكون مرسلة القصة

  :مؤشراته 
 .الراوي الأحداث بصیغة ضمیر المتكلم في السیرة الذاتیة أو بصیغة ضمیر الغائب في السیرة الغیریةینقل  -
 ).أفعال ماضیة بسیطة(الأفعال الغالبة هي أفعال ماضیة دالة على حركة تسهم في تطویر الحادثة نحو نهایتها  -
 ).  ...صباح، حینئذ، عندما، بعد ذلك، قبل ذلك  ذات: مثل( دالة على المفاجأة ) كثرة أدوات الربط المتعلقة بالزمان  -

  .كثرة أدوات الربط المتعلقة بالمكان من ظروف وحروف -
VI .6- یمثـل الـنمط التفسـیري ضـمن درجـات الـنمط الإخبـاري، والغـرض مـن هـذا الـنمط هـو تعمیـق " :النمط التفسیري

دة ورصـد حیثیـات الموضـوع، ومناقشـته مـن منظــورات مختلفــة ومتنوعـة، الموضوع بشكل دقیق باستجلاء الأسباب القریبة والبعی
وهنـاك مـن یسـتعمل  .)170جمیل حمداوي، ص ( "والبحــث عــن الخلفیــات التـي تـتحكم فـي تلـك الوقـائع والأحـداث المنقولة

علامـي بـدل الـنمط التفسـیري، غیـر أن هـذا الأخیـر صـفة العـرض أو الإعـلام بـدل التفسـیر، فیتحـدث عـن الـنص العـرض أو الإ
أخـص وأدق فـي رأي أدام، لأن العـرض والإعلام یحمـل كـل منهمـا معـان عامـة، تجعلهمـا یـدخلان بشـكل أو بكیفیـة مـن 

ا، لأنـه یعـرض قضـایا وأحداث فـالنص السـردي یمكـن أن یكـون نصـا عرضـیا أو إعلامیـ". الكیفیات فـي الأنـواع النصـیة الأخـرى
 ).504یحیى بعیطیش، ص ( ومشاهد، ویبلغ معلومات ومقاصد

وفي تطرقه لتاریخ نشوء علم التفسیر وتطور مفهومه، یشـیر أحمـد النیفـر إلـى الفهـم الـذي شـاع في القرون الثلاثة الأولى إلى  
تعبیـرا عـن قلـة وضـوح الغایـة مـن التـألیف فیـه، ومكـان  انفصـاله عـن  "لا نضـجت ولا احترقـت"أن التفسیر علم مـن العلـوم التـي 

 . علـوم أخـرى مـن جهـة المنهجیـة والعـدة المعرفیة
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 :مؤشراته 
 .غلبة الضمیر الغائب والمتكلم الذي یوحي بالموضوعیة والحیادیة -
 .غلبة الفعل المضارع الذي یقدم المعلومات -
 .حقائق عامة وشاملة تخضع لزمن محددیقدم الأحداث على أنها  -
ألن، ذلك ، ما ، أما ،  (أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب والنتائج والتعارض وتفعیل الأفكار وتقصي جوانبها  -

 ....)لكن
  .كثرة الجمل الاسمیة -
 .استخدام الأمثال والتشابه -
 .بروز الجمل الاعتراضیة والتفسیریة -
  للمعلوماتالتسلسل المنطقي  -
 VI .7- أو أكثر على  الحوار حدیث یجري بین شخصین أو أكثر في العمل القصصي أو بین ممثلین اثنین: "لنمط الحواريا

، أي تلعب فیه الشخصیات المحور الرئیس والمرتكز لتبلیغ )10الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة ، ص("خشبة المسرح
  .ور بینهم في سیاق الحدیثالرسالة عن طریق الحوار وما ید

أما في الملعب القصصي فقد یرد في شكل مقاطع تتخلل القصة، وأما في العمل المسرحي فیأتي ممیزا للبناء المسرحي، حیث  
أن المسرحیة تبنى علیه والحوار هو الذي یظهر طبیعة الشخص ویبرز الفكرة ویعبر عن الحوادث وتتابعها، وقد یبني النص 

وقد یتأسس الحوار على مجرد تبادل الأفكار  ... الوصف مع السرد أو الحجاج مع التفسیر مقاطع یتداخل فیهالحواري على 
  .بین شخصین أو أكثر مشافهة

 :مؤشراته
 .غلبة ضمیر المتكلم -
 .نسبة الحدیث إلى قائله -
 .بدء الحدیث بنمطه -
  .العودة باستمرار إلى بدایة السطر -

VII.  خطوات المقاربة النصیة :  
في جمیع  المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة في مناهج الجیل الثاني تتمثل تطبیقات

  .الصرفیة والتركیبیة والدلالیة المستویات اللغویة الصوتیة و
VII. 1 - الإجراء التطبیقي في المستوى الصوتي:   

مواضیع ونصوص وأنشطة القراءة، حیث یبدأ المتعلم في المرحلة  یرتكز هذا المستوى اللغوي في السنة الثانیة متوسط على
الأولى بقراءة النص، لینتقل في المرحلة الثانیة إلى استثمار كل المعطیات المعرفیة اللغویة السابقة والتي تهدف إلى تمكّنه من 

اك قدرة المتعلم للخصائص الصوتیة قراءة النص، أي إلقاء الضوء على نوعیة التصورات الذهنیة القبلیة، ومنه نستطیع إدر 
أما عن دور المعلم  .المختلفة والتي تجعل من محور التمییز الصوتي المبدأ الأساس لاكتشاف الحروف وظواهر المد والتنوین

لذا كان على المعلم احترام مخارج الأصوات . فیكون من خلال القراءة النموذجیة والتي یستقى منها المتعلم مادته الصوتیة
 .وحسن نطق الحروف بمخارجها ومراعاة قواعد النبر والتنغیم لأنه باختلاف الفونیمات تختلف الدلالة
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VII. 1 - 1 - میدان فهـم المنطـوق :  
یجـب أن یتـوفر فـي المنطـوق على عنصـر الاسـتمالة لأن السـامع قـد یقتنـع بفكـرة مـا فیسـعى لتحقیقهـا، وهـذا العنصـر 

المنطـوق لأنـه یحقـق الغـرض المطلـوب، وهـو بذلـك أداة مـن أدوات عـرض الأفكـار وشـرحها ونقـدها والتعلیـق مـن أهـم عناصـر 
بـداء الـرأي وتصـویر المشـاعر، فهذا المیدان یحقـق جـودة الأداء عـن طریـق اختیـار  علیهـا، ووسـیلة للتعبیـر عـن الأحاسـیس وإ

  .التعبیر الوظیفي والتعبیر الإبداعي: هـا، وهـو أداة إرسال للمعلومات والأفكار ویتخذ شكلینالألفـاظ وترسـیخها والـربط بین
VII .1 - 2 - میـدان فهـم المكتـوب:  

هـو عبارة عن عملیـات فكریـة تتـرجم الرمـوز إلـى دلالات مقـروءة، فهـو نشـاط ذهنــي یتنـاول مجموعــة مــن المركبـات 
، ویعتبـر أهـم وسـیلة یكتسـب المتعلمـون مـن خلالهـا المعرفـة ویقفـون )البنــاء، اســتعمال المعلومـات وتقیــیم الـنصالفهــم ، إعـادة (

ثرا ء علـى المـوروث الثقافي والحضـاري، وتـدفعهم لأن یكونـوا إیجـابیین فـي تفـاعلهم مـع الـنص ومحاورتـه لتوسـیع دائرة خبراتهم، وإ
  .ة المتعـة وحـب الاسـتطلاع عنـدهم، ویشـمل هذا  المیـدان نشـاط القراءة والمحفوظات والمطالعةتفكیرهم وتنمیـ

VIII - إیجابیات وسلبیات التدریس بالمقاربة النصیة في مرحلة المتوسط:  
VIII. 1 - بتوظیفهـا مشـافهة فـي تساعد المقاربة النصیة المتعلم في هذه المرحلة على توظیـف مكتسـباته القبلیـة : الإیجابیات

وتسـمح بتنویـع أشـكال  .التعلمات الجدیدة في إنتاج النصوص الجدیدة المواقـف التعلیمیة والوظیفیة في استثمار المعارف و
 التعبیـر التـي تقـدّم للمتعلمـین مـن خـلال تنویـع أنمـاط النصـوص التي تكون منطلقا لمختلف الأنشطة، أي أنها تتخـذ مـن الـنص

  .أشـكالا متنوعـة مـن أنمـاط النصـوص، ممـا یتـیح للمـتعلم التنـوع فـي التعبیر
مكانیاته اللغویـة فـي حـل المشـكلات التـي یٕعرضـها الـنص، وذلـك مـن  وتجعـل المقاربة المـتعلم قـادرا علـى الـتحكم فـي قدراته وإ

  . ات ومشكلات مختلفةخـلال اكتسـاب المعـارف والمهـارات وتطبیقهـا فـي وضعی
VIII .2 - علـى الـرغم مـن أهمیـة المقاربة النصیة ومراعاتها للأسـس النفسـیة والتربویـة واللغویة للمتعلم في هذا : السلبیات

المستوى، إلا أنه ینقصها إعداد نص متكامل یظم كل الظواهر اللغویة والنحویة، كما ینقصها الوقت الكافي المخصص للدرس 
د صعوبات في الاكتساب عند المتعلملما یت   .علق الأمر بنص طویل، مما یولّ

IX  -   الخلاصة: 
إن المقاربة النصیة هي التصور الجدید لتعلیم اللغة العربیة في هذ المستوى، فهي تساعد على التواصل  وتنمیة القدرات 

بالغة في إثراء الرصید اللغوي وتنمیة قدرة التحلیل الهیكلي الفكریة والثقافیة للمتعلم في المدرسة الجزائریة، وكانت لها أهمیة 
  .للنص

إن الآلیة التنفیذیة لمبدأ المقاربة النصیة في المرحلة المتوسطة ینطلق من النص كمحور لجمیع التعلیمات وتطبق فیه 
نتاج ه، ویهتم الثاني بمیدان فهم جمیع المستویات اللغویة، وینقسم إلى شقین، حیث یهتم الأول منه بمیدان فهم المنطوق وإ

  ).إنتاج المكتوب(ودراسة النص ثم الإنتاج المكتوب 
لقد قدمت مناهج الإصلاح التربوي رؤیة جدیدة وطموحة، واعتبرت أن الغایة الأساسیة من تدریس اللغة العربیة هي 

  .الأمثل لهذا الهدفتمرین المتعلم على القراءة والتخاطب بیسر، فكانت المقاربة النصیة هي التصور 
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  :ملاحق   -
نتاجه) 1(جدول    نموذج فهم المنطوق وإ

ل    .الحیاة العائلیة  :المقطع التعلمي الأوّ
  م 1س  :المستوى 
نتاجه  :المیدان    . فهم المنطوق وإ
   :الأستاذ 

  أم السّعد :المحتوى المعرفي 
  ساعة واحدة :مدة الإنجاز 

ات   التعلیمیة و النّشاطات المقترحةالوضعیات   الوضعیّ

  وضعیة الانطلاق

بنة الأولى في بناء المجتمع ؟ ممّ تتكون الأسرة ؟ ما طبیعة العلاقات بین أفرادها ؟: التمهید للمقطع    ما اللّ
ة  میّ ة تعلّ ّ لِدْتَ طفلا عاجزا، بالكاد تستطیع العنایة بنفسك، أو تدبیر شؤونك وتوفیر : الانطلاق من وضعی متطلباتك، فمن اعتنى بك في صغرك؟ وُ

هات    .هل قصّرت یوما في العنایة بك؟ ما الذي دفعها للقیام بهذا ؟  اذكروا تضحیات أخرى للأمّ
عد ّ   .نصّنا الیوم یبرز واحدة من أروع مواقف التّضحیة والإخلاص، جسّدتهما أم الس

  بناء
مات   التّعلّ

  : التوجیهات 
ات    : المهمّ

  . أ ـ استنبط أهمّ معطیات النص و أبرز معانیه 
  .ب بین دور الخصال الحمیدة في بناء شخصیة أم السعد

ة    . ج ـ استنبط ما یحویه النّص من قیم تربویة و أبعاد إنسانیّ
ص المنطوق    : إسماع النّ

غویة وغیرها قراءة النص المنطوق من طرف الأستاذ، محافظا على التواصل البصري بینه وبین متعلمیه،   .مستعینا بالآداء والحسّ الحركي والقرائن اللّ
  ) مناقشة المسموع : (الوضعیة الجزئیة الأولى 

  س ـ اذكر بعض الصفات التي خصّ بها الكاتب أم السعد ؟
أس وخط( ج ـ الصفات التي خص بها الكاتب أم السّعد هي    ) .الشیب شعرها  طویلة القامة ـ بیضاء البشرة ، رقیقة العود مرفوعة الرّ

الة على ذلك . س ـ هل تأثرت بموت زوجها ؟ نعم    . س ـ مالعبارات الدّ
ا أثر في صحتها : ج    ...حزنت علیه حزنا بالغا، انفطر قلبها، بكته بدموع مخلصة ممّ
  هل استسلمت أم السّعد بعد رحیل زوجها؟  -س
  .   نت ترفض أن یساعدها أبناؤها كیف ذلك ؟ أخذت تعتني ببستانها ودارها ، وكا: لا ـ س : ج 

  .س ـ من خلال ما سمعت حدّد بعض مظاهر الإخلاص والتضحیة عند أم السعد 
  ج ـ حزنت على زوجها حزنا بالغا انفطرله قلبها ـ بكته بدموع مخلصة أثرت في صحتها وأنحلها

  .أخذت تعتني بببستانها ودارها دون قبول المساعدة 
خَطَ  :مُ كلماتيأفه: أعودُ إلى قاموسي  - ، : دَأَبَ / خالط سواد شَعره : وَ فَطَرَ / جَدَّ، استمرّ   .انشقَّ : انْ

  . بعد سماعك للنّص هات فكرة عامة مناسبة له 
ة    : من خلال:أبرز معطیات النّص .أمّ السّعد وتضحیاتها دلیل على إخلاصها و وفائها لزوجها: الفكرة العامّ

  . أمّ السّعد  أ ـ الصفات التي خصّ بها الكاتب
  .ب ـ سرد بعض الأحداث البارزة في حیاتها 

  . ج ـ بعض مظاهر الإخلاص و التّضحیة عندها 
انیة  ة الثّ ّ ة الجزئی ّ اتهم ، یناقشون أفكار المسموع ) : إنتاج النّص شفویا: (الوضعی ّ یتداول المتعلمون على أخذ الكلمة بلغة عربیة سلیمة ، لإبراز شخصی

  . وأهم المعطیات ویعبرون عن مواقفهم وآرائهم
  . لا شك أن تفاعلت مع النص المسموع وأبدیت رأیك 

  : التعلیمات 
  .الأثر الذي تركته أمّ السّعد في نفسكأ ـ اذكر 

  . ب ـ اذكر سبب إعجابك بها 
رد  ّ   . ج ـ عبّر عن إعجابك بأمّ السّعد عن طریق الس

ة الثالثة  ّ ة الجزئی ّ هذه الزوجة لم تستسلم للحزن بل شمرت عن سواعدها وظلت في خدمة أبنائها لتوفر لهم , توفي جاركم وترك زوجة وأولادا : الوضعی
  . جونه ما یحتا
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  نموذج فهم المكتوب) 2(جدول 

ل    .                                                                  الحیاة العائلیة  :المقطع التعلمي الأوّ
  م  1س  :الفئة المستهدفة 

                .                                               ـ قراءة مشروحة  1فهم المكتوب  :المیدان 
  ساعة واحدة :زمن الإنجاز 

مي    .النّعت الحقیقي + ابنتي : المحتوى التعلّ
  : الموارد المستهدفة 

  .                                              یقرأ المتعلم النّص قراءة صامتة واعیة ویصوغ الفكرة العامة -
ة سلیمة، معبّرة ومسترسلة -   .یقرأه قراءة جهریّ
  . یناقش فهم النّص ویصوغ الأفكار في قالب لغوي سلیم  -
ا ) النّعت الحقیقي (یناقش الظاهرة اللغویة  - ّ ا وكتابی ّ فها سلیمة شفهی   .ویستنتج أحكامها انطلاقا من النّص، ویوظّ

شاطات المقترحة  الوضعیات ات التّعلیمیة و النّ   التّقویم  الوضعیّ

وضعیة 
  الانطلاق

مین وأعمالهم المنجزة مراقبة تحضیرات    .المتعلّ
ة  صدق االله العظیم في النص )) المال والبنون زینة الحیواة الدنیا(( قال تعالى : الانطلاق من وضعیة تعلیمیّ

  الذي بین أیدینا سنقف على معنى قوله عز وجل  

ربط و  تهیئة الأذهان: التشخیصي
  .المكتسبات القبلیة بموضوع الدرس 

  بناء التعلمات

مین إلى فتح الكتب ص : القراءة الصامتة    .، وقراءة النّص قراءة صامتة  12دعوة المتعلّ
ة الجزئیة الأولى  ّ   : أفهم النّص : الوضعی

  .من خلال الأسئلة الموجهة نستبط الفكرة العامة : مراقبة الفهم العام 
تان بارزتان حدّدهما ّ   ..وابنته ) الأب(الكاتب : ج . ـ  في النّص شخصی

  .حبه لها : ما الشّعور الذي یكنّه الأب لابنته ؟ ج  ـ
ق بها   ..السّند یدور حول أب محبّ لابنته ومتعلّ

ة  �   : ـ الفكرة العامّ
قه بها ~    . حبّ الكاتب لابنته و تعلّ

 من طرف الأستاذ متبوعة بقراءات فردیة لأحسن التلامیذ وأجودهم قراءة مع مراعاة الأداء،: القراءة النموذجیة 
  الاسترسال، سلامة اللغة، احترام علامات الوقف ، تصحیح الأخطاء

  : المناقشة والتّحلیل واستنباط المعطیات 
بعد قراءة النّص، تلاحظ أنّه قد تمخّضت عنه فقرتان أساسیتّان ، حاولوا : تقسیم النص إلى وحداته الجزئیة 

  . تحدیدهما 
  :  ـ الأفكار الأساسیة  �

  : قراءتها وتذلیل صعوبتها ] : و تزوین ما بینهما ... في بعض : [ الفقرة الأولى 
  : المداولة 

  ما عمل الأب الیومي قبل طلوع الشمس؟ : س 
اقنة وأثناءها یحتسي القهوة: ج    .یكتب على الآلة الرّ
 براحتيّ ابنته الصّغیرتین : بم أحسّ الأب أثناء شربه القهوة ؟ ج: س 
ة فعله حینها ؟ ج : س ها إلى صدره، یلثم خدّها: ما ردّ قها بذراعیه، یضمّ علام یدلّ : س ... یدیر وجهه، یطوّ

ه لها و سعادته بها : كل هذا ؟ ج  ّ   .على حب
  ماذا  یستمد من عینیها ؟ : س 
  .  الجلد بمعنى الصبر:ج 
  وماذا تفعل البنت بعد ذلك ؟ : س 
  ... تدفع ذراعها ، تأخذ ورقة و ترفعها أمام عینیها : ج
أحضنك : احتاجه بشدّة  أطوقك : افتقر إلیه / أحتسي وأشرب : أرشف : أفهم كلماتي : أعود إلى قاموسي ـ  �

ل : ألثم / وأضمك بذراعيّ  لاقة / أقبّ ة  : البشر والطّ   البشاشة والمسرّ
ة : الغضة    .  إصبعك : بنانك / الطریّ

یصف ما جرى بینهما وقد غمرته الفرحة لدرجة أنه قد سُرّ الأب بمجيء ابنته وراح : ـ الفكرة الجزئیة الأولى  �
  .توقف عن عمله، من خلال ما ذكر نستنبط فكرة جزئیة 

  . الفرحة التي غمرت الأب بمجيء ابنته  �
  : قراءتها و تذلیل صعوبتها] : القریرة بحبّك ... وأنا أنظر: [ الفقرة الثانیة .

م عن أسئلة : التكویني  یجیب المتعلّ
  .الفهم العام بعد القراءة الصامتة 

   
ة مناسبة للنّص   . یستخلص فكرة عامّ
یحسن الإصغاء و یقرأ قراءة معبرة 

اتها  ّ   .محترما آلی
  

یقسّم النص إلى وحداته الأساسیة 
  .ویعنون كل فكرة

ة ویناقش  یتدرب على القراءة المنهجیّ
  .ویستخرج كل فكرة على حدا 

  
  
  
  

یثري قاموسه اللغوي بمفردات جدیدة 
 .  
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  كیف ینظر الكاتب إلى ابنته ؟ : س : الأسئلة 
  ....    ینظر إلیه و في قلبه سكینة وحب : ج 
  اذكر أهم الأوصاف التّي نعت الكاتب بها ابنته ؟ : س  

ة عذبة ، شعر ذهبيّ متموّج : ج    ... شفتاها رقیقتان مختلجتان عینان لامعتان ، ضحكة فضّیّ
  كیف تداعب البنت أباها ؟  : س 
  ... عنقه ، تجذب وجهها إلیه تعتمد على ساقه ، تدفع ذراعیها و تطوق بهما : ج 
فولة : س    . استخرج من النّص بعض ملامح الطّ
  .لكنّك تشفقین على خشونة خدّي ، تلثمین أذني و تعضّینها : ج 
  ما الشّعور الذي تطبعه البنت في أبیها حین خروجها ؟ : س 
  . ا قریر العین فینام مرتاح... ینشرح صدره یرضى قلبه ، تخف روحه ، ینبسط أمله و یتّسع : ج 
  .سعة : بسطة / ینزل : ینسدل / حب شدید : جوى : أفهم كلماتي : ـ أعود إلى قاموسي  �
ة الثانیة  � ّ من خلال الفقرة نلاحظ أنّها تبیّن نظرة كلّ من الأب والابنة للآخر وكذا طریقة تعبیر : ـ الفكرة الجزئی

ه للثاني  ّ   : الفكرة الجزئیة هي . كل طرف عن حب
  .  راحة التي یستمدها الأب من ابنته ال~ 
  إلام یهدف الكاتب من وراء نصّه ؟  : ـ المغزى العام  �
ا { : ـ قال تعالى  � یَ اةِ الدُّنْ حَیَ ةُ الْ نُونَ زِینَ بَ الْ الُ وَ مَ   . 46الكهف}...الْ

انیة  ة الثّ ّ ة الجزئی ّ   : الوضعی
هل الكلام مفهوم . البلد ووالد ؟ وما ولد : حل بهذا , أقسم بهذا البلد وأنت , بسم االله الرحمن الرحیم لا : السّیاق 

  . لا وقد یوقع صاحبه في الحرام . انطلاقا من العلامات التي وضعت بین الجمل 
  .ـ هل هناك فائدة في معرفة مواضع هذه العلامات ؟ نعم 

شارات توضع بین الجمل لتحقیق الفهم منها ] : التّرقیم [ ـ علامات الوقف  �    :هي رموز وإ
الیة ) : ،(أ ـ الفاصلة    : تستخدم في الحالات التّ

صلیت صلاة العشاء ، ثم وضعت الكتب في المحفظة ، ثم خلدت : للفصل بین الجمل المترابطة في المعنى 
  . إلى النوم

داء    . یا محمد، أقبل : بعد النّ
  .اسم ، وفعل ، وحرف : الكلمة : الشيء وأقسامه  بین أنواع

  . الكلام مفهوم, نعم : نعم ، ولا : بعد 
قطة    :  تستخدم في نهایة كلّ جملة تم معناها وهي علامة الوقف التّام ، مثل (.) : ب ـ النّ

  .   النجاح سلم نرتقي به إلى العلا 
  . ما سبب أو نتیجة للأخرى توضع للفصل بین جملتین إحداه) : ؛(الفاصلة المنقوطة 

  .الدواء لا بد منه ؛ لذا أحرص على تناوله 

یستخرج القیم الواردة في النّص 
  .ویعقب علیها 

  
  
  
  
  
  
  
  

یة في إنتاجه  اهرة الفنّ یستثمر الظّ
  .الكتابيّ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    



 ) 114.  103ص .ص ( ،  واقع تعلیم اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة في كتاب الجیل الثاني من مرحلة المتوسط

114 

  :الإحالات والمراجع   -

  .حمد مختار عمر وضاحي عبد الباقي، دار الشروق، بیروتأ: تح، 30، المنجد في اللغة، ط)1988(علي بن حسن الهنائي . 1
  . 27فریقیا الشرق، الدار البیضاء، المغرب، ص إ،  1ط ، الكفایات في علوم التربیة،)2006(حسن اللحیة . 2
  .5محاضرات في لسانیات النص، شبكة الألوكة، ص، )2015( ل حمداويیجم .3
  .11، اللجنة الوطنیة للمناهج، ص2003، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة دیسمبر )2003(مدیریة التعلیم الأساسي . 4
  .لیمیة اللغاتل تعمباحث في اللسانیات التطبیقیة، حقنقلا عن أحمد حساني،  2.1ابن سینا، العبارة من كتاب الشفاء، ص . 5
  . 3، ص 1، المكتبة العصریة، بیروت، ج30، جامع الدروس العربیة، ط)1999(مصطفى الفلامیني . 6
   .4، المنصف في شرح كتاب التصریف، تحقیق إبراهیم مصطفى وعبد االله أمین، القاهرة، صبن جنيأبو الفتح عثمان . 7
  . 5، دار قباء، ص1، طالنظریة والتطبیق، علم اللغة النصي بین )2000(صبحي إبراهیم الفقي . 8
  . 130، الأطفال مرآة المجتمع، سلسلة عامل المعرفة، الكویت، ص )1986(عماد الدین إسماعیل . 9
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