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Dans I'état actuel de la pratigue pédagogique @adeignement des langues au supérieur le
systeme LMD constitue dans ses perspectives sagagi'une langue donnée de son aspect général
vers ses implications dans différents domainespéeislités. Dans se sens la remise en question des
programmes d'enseignements et de formations guémnétrangéres semble étre problématique. La
détermination et le développent du niveau de I'epfissage/enseignement en LS repose
essentiellement sur le maniement aisé de la largjaedard et l'acquisition d'une terminologie
spécialisée. La, on croit fort que l'acquisition tkelangue standard ne manque pas. Comme la
terminologie, & part entiére, est une discipline taite des manques scientifiques et techniquees, |
linguistique étudie les concepts et les représamatdans son effort de théorisation vers d'autres
disciplines et domaines. Ose-t-on parler dans cetespective d’'une formation dont la nature
verticale ou horizontale? Nous essayons de répoadoette question pour au moins montrer que
méme dans l'enseignement nous pouvons parler d¢egies d’enseignement ou de Cohérences
pédagogiques verticalement ou horizontalement cascu

Mots clés langue de spécialité, systéeme LMD, cohérencecadet cohérence horizontale,

Introduction

Dans l'état actuel et devant une pression condilerde demande sociale, la pratique
pédagogique de [I'enseignement classique au supédewient inadéquate par rapport aux
considérables progres que I'Algérie a connus. legératifs et les exigences font a ce que des
réformes du system éducatif soient mises en ceulesystem LMD s’est imposé comme une
alternative et une solution temporaire car il cibmstessentiellement, dans ses perspectives, sagas
d’'une langue donnée de son aspect général vergngdisations dans de différents domaines de
spécialité. Mais encore la, plusieurs questionséw@ avancées par rapport a la possibilité de la
détermination et le développement au niveau dept@Epgissage/enseignement en Langue de
Spécialité.

Langue de Spécialité et les enjeux des actions pédgiques

Les actions pédagogiques l'apprentissage/enseignieraposent essentiellement sur le bon
maniement /ou le maniement aisé de la langue sthed#iacquisition d’'une terminologie spécialisée.
Cela veut dire que malgré la langue de spécial@ét ni une langue naturelle avec une terminelogi
spécifique (Dubois, 1994), ni un usage particulierla langue naturelle (Lerat, 1995), elle reste un
patrie intégrante de la langue; en générale ciestlh langue de spécialité qui en fait partietesues
deux utilisent le méme systeme de régles en syrdtvan grammaire. En réalité, c’est au niveau
sémantique que la distinction est frappante, etest qu’au niveau du vocabulaire que l'analyse do
porter. Nous envisageons ainsi la langue de sfiéctalmme un sous-ensemble de la langue générale
et donc le vocabulaire de spécialité comme le nanth de la langue générale. Lerat ajoute:
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Une langue spécialisée ne se réduit pas a unenwoygie : elle utlise des
dénominations spécialisées (les termes), y condggssymboles non linguistiques,
dans des énoncés mobilisant les ressources oefirdiime langue donnée. On peut
donc la définir comme l'usage d'une langue nawrglbur rendre compte
techniguement de connaissances spécialisées (1L8&4; 21).

La remise en question des programmes d’enseigneraede formations en langues étrangeéres,
notamment I’Anglais, semble étre problématique.

On croit fort que I'acquisition de la langue stamtlae manque pas. Quant a la terminologie,
c'est une discipline a part entiére, qui traite Bemques scientifiques et techniques. Or la liniguie
étudie les concepts et les représentations dansfmmn de théorisations vers d'autres disciplieés
domaines.

On congoit la LS dans une perspective purementiitigue dans la mesure ou elle désigne les
langues utilisées dans des situations de commionisatorales et écrites qui impliquent la
transmission d’une information, d'un champ d’exertparticulier, d’'une discipline, d’une science,
d’un savoir faire lie & une profession bien détedmsi Bien que la LS se caractérise par un vocabulai
spécialisé et par une syntaxe trop réduite, ebBeerenéanmoins, par rapport a la langue générale,
difficile a maitriser, a enseigner et a apprendre.

Les impératifs de I'enseignement de la Langue de 8pialité

L’enseignement de la LS en system LMD exige unesdige tout a fait nouvelle et, souvent
méme, complexe aux enseignants qui sont, impénaing appelés a s’appuyer notamment sur une
multiplicité de répertoires linguistiqgues et didtipires. Ceci implique une diversité de savoirs
articulés dans leurs démarches. Alors, il s'agirennaitre —belle et bien- gu’'un enseignant seul,
pour compétant qu’il soit, ne maitrise qu'impadaient les différents et divers répertoires. Par
conséquent, il est indispensable qu'il envisagepdatiques de Co-apprentissage du Co-enseignement.

Le Co-apprentissage consiste a partager d’une imertenaniére la condition des ses
apprenants/Etudiants, tout en considérant [lagligei ciblée et le domaine de la formation], adis f
comme un défis pour lui aussi et une donnée ouaimt ple départ pour un certain nombre des ses
apprenants. Le Co-enseignement, d’autre part, gmilla prise en conscience de la nécessité de
recourir a I'expertise des colléegues de la spééiaivant et/ou aprés la réalisation d’'une séquence
pédagogique (jamais pendant la réalisation). L'igngenent de LS est en réalité une exploitation
maximale des croisements entre deux disciplindgrdifites, la chose qui releve de la compétence de
I'enseignant lui méme.

Suite aux différentes acceptions que le terme ébemge peut prendre, on cite Bailly (1998:
43) qui montre que la notion de compétence reptésemiveau de maitriseu d’expertiseatteint par
un sujet dans un domaine de I'activité langagi@tesujet de la compétence, Y. Cossu, dans son livre
intitulé I'enseignement de I'’Anglais (199%)it que:

La compétence est la maitrise des savoirs et staimrqui permettent d’effectuer les
taches scolaires dans une discipline donnée etapstituent le niveau d’expertise de
chacun (...) la compétence et le contexte conarepgrmet d’évaluer une capacité (1995:

238).

Il s’agit, peut étre, de faire une distinction entompétence, capacité et savoir faire. Toujours,
pour D.Bailly, la capacité est une aptitude cogriplus au moins générale (apprise, pour I'esdgntie
a utiliser des connaissances précises dans lesstdpicifiques d’'une discipline scolaire donnéke. El
ajoute, tout en donnant ainsi I'exemple de I'acijois de I'’Anglais:

Les capacités pertinentes consistent a utilisena@riser et a mettre en ceuvre a bon
escient, dans les quarte savoir-faire de la comoation, des savoirs bien assimilés de
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langue (grammaire, lexique, phonologie, expresiantionnelles) et de culture (28) .

Ces compétences, comme le montre Hélene Peyrar@iBlimse développent a travers des
activités de pratigues langagieres en situation sdaulation énonciative avec des activités
conceptuelles conscientes et des apprentissagpsatues imposés par le cadre didactique de
I'apprentissage. Il est concevable que la compétenplique la faculté de comprendre et de produire,
a partir d'un nombre déterminé de regles. Maisniéime, s’'agit-il uniqguement d’une compétence
linguistique?

Cohérence pédagogique.

Pour parler d’'un systeme LMD pronant, a la fois,ctanpétence et la connaissance de la
discipline cible, Il est important de méditer saplossibilité d’élaborer un programme et suggéesr d
contenus qui répondent aux exigences, aux imferainsi qu'aux spécificités géographiques et
politiqgues parce que la compétence linguistiqueéetaeule ne semble plus suffisante pour permettre
un trés bon fonctionnement du systeme LMD au dépaht d’Anglais. Un enseignant au
département d’Anglais, pour compétant qu’il sod,peut enseigner, a titre d’exemple, I'informatique
les maths ou les physiques comme le font les emseigle la spécialité ou dans la spécialité. Faudra
il encore penser a former des enseignants, ayamtfoammation littéraire, en mathématique ou
linformatique a titre d’exemple? Faudrait-il imgwsaux enseignants une démarche et une pédagogie
ou simplement harmoniser les approches de I'agi@agogique de I'enseignant pour rencontrer les
attentes de I'apprenant de la LS, de répondre gigerces de I'enseignement de la langue cible et
enfin satisfaire les comportements professionels

Ces questions reste légitiment problématique danselsure ou le défis que lancent la politique
académique du systéme LMD, I'enseignement de lgukarde spécialité et la nature de la formations
des enseignants en langue et/ou littérature Aregksss capital. Comme les deux actions pédagogiques
(enseignement/apprentissage) ne peuvent étre désgess|’'une l'autre, il est nécessaire de mettre e
place de pédagogies présentant entre elles deerkrde compatibilité. Assurant une cohérence
pédagogique est sans doute lancer un projet pédagopluridisciplinaire que Alain Bouvier appelle
la "solitude collective de Il'enseignan{1994: 85). Ce projet améne les enseignants ailiev
ensemble bien qu’ils ne soient pas en cohérence ewe-mémes qu'avec d'autres et qu'il est plus
facile pour eux de se situer en cohérence avecneimme. Cette cohérence horizontale fait des
enseignants ayant une formation littéraire designapts polyvalents qui seront en mesure de se
situer par rapport aux différentes situations pédagie car les apprentissages s'effectuent, €&lon
Clouzot, A. Bloch, par des "approches intégratriggisnous aident a structurer, a synthétiser, iarrel
les éléments divers que nous recueillons” (198);X8 de facon globale et systémique.

0. Clouzot, A. Bloch, tout en soulignant l'utiligt I'importance des approches intégratrices,
nous invitons a taxer l'enseignement/apprentissdgela Langue de Spécialité en LMD de
professionnalisme. Donc I'enseignement/apprentesgagfessionnel de la Langue de Spécialité en
LMD nécessite I'approche des différentes disagglinqui forment toutes ensemble ce que nous
pouvons appeler un tronc commun pédagogique. Cexplique "La nécessité de travailler dans une
méme perspective éducative, tout en respectapelfité des démarches didactiques” (C. Philibert
et G. Wiel, 1997: 137) c’est bien le faite dee'@nstruire dans le savoir et de mettre en cdesre
mémes compétences dites transversales” (Odile BAS9B8). Dans se sens, une réflexion autour de
la notion de cohérence apparait indispensablelleas’ajuste en ascension d'une tache pédagogique a

caractére disciplinaire.
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La cohérence pédagogique horizontale, expligueegangoman K, est plus important pour
'enseignement de la Langue Spécialité que celk®dasur une approche pédagogique horizontale
parce gu’elle dit que:

By horizontal learning | meant that it is a procbgswhich a person studies all most
all the topic not in a deep manner but in a bird eew [...] by vertical learning | mean a
process of learning about a particular thing orraug of thing in a deep manner. Not
concentrating on totality the vertical learner witincentrate only on few things but in a deep
manner.( Sanjeev Soman K)

Notre débat sur I'enseignement horizontal la notie cohérence reléve de la réflexion
Somanienne car I'explication donnée par Cosimoe®aldans son article intituldsing Your Wisdom
Quotient To Improve The Business (2014),concept I'apprentissage vertical versus I'apjseage
horizontal n’appuie pas les arguments que nouasalwancer. |l dit que:

The merits of vertical learning verses horizon&drhing. Horizontal learning is the
traditional style of learning where you progresbkivieuild upon previous learning. This is
the method of learning we are accustomed to frondays in school. This style of learning
is very helpful in the learning of finite informat that builds on previous learning and
doesn't change such as mathematics, grammar, e ritcess-type information. (2014)

Cosimo Galletti explique que 'apprentissage horiabva avec ce qui est traditionnellement vu
commelnstallation Qualification buildinglQ building). L'apprentissage vertical, au coirement,
est beaucoup plus relatif au développement desisagbdes maniéres dont nous traitons les variables
et les complexités d'ou les résultats ont .margfesint plusieurs interprétations et de multiples
possibilités contraignantes. C’est pour cette rgisbajoute que I'apprentissage verticaleis fast
becoming the needed skill-set for people in busih@bidem).

Cosimo Galletti ne néglige pas la valeur de I'apfissage horizontal, parce qu’ il confirme que
'apprentissage reste toujours une tres bonnequiata voir les choses comme un ensembl&Te
AND et non pas d®U/OR.En conséquent il souligne que:

With a focus on both (and / or) you can create wheter to as Wisdom [...] When we
think of Wisdom in the traditional sense it is hayithe ability to conceptualize and link
together both a life of experience with learneainfation. Making the connection between
what is happening, what has happened, the outcomarnyd others seek and engaging with a
strong set of personal values (Ibidem)

La sagesse, comme le cite Galletti, est cette dt@pde fusionner deux perspectives différentes :
" Wisdom is about a desire to impart a perspedtivanother, to share, guide and in turn learn thoug
active participation in life and its experiencg#didem) Donc, ¢a conception de la sagesse (wiydom
appuie notre conception quant a I'apprentissadge @ihérence pédagogique horizontale.

Conclusion

La conception Galletienne de sagesse (wisdom) ircomf [I'hypothése que
enseignement/apprentissage a  caractere  pédagogidueizontal renvoie  vers un
Enseignement/apprentissage interdisciplinaire glé 8enseignant de la langue de Spécialité a bien
comprendre les ensembles de connaissances d’aws eheirx disciplines qui, aprés s'étre fusionnés,
créent un nouveau niveau de compréhension. L'appteest obligé d’étre assisté pour qu’il puisse
démontrer une compréhension interdisciplinaire Ides qu'il est en mesure de traiter des concepts
dans la spécialité cible par le bais de la landappmientissage.

Comme [l'apprenant est appelé de produire des fortaegagieres, des formes de
communication issus, d’au moins, de deux disciglioe de domaines de compétences divergents, la
linguistique et la spécialité cible, a titre d'exgle, il est recommandé de leur proposer des
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approches obéissant aux mémes grands principegqgidaes sans effacer les spécificités de chaque
discipline et, éventuellement, sans de proposeddemrches privilégiant des principes pédagogiques
et un quelconque comportement académique, la cwseleve de la tache pédagogique verticale, ou
tout simplement l@ohérence pédagogique verticale
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