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Abstract .This study aimed to understand
the reality of the evaluation of second
generation mathematics programs for the
intermediate cycle from the point of view of
teachers in intermediate education according
to the gender variable, region and
professional experience. in some middle
schools at saida city. The study sample
consisted of (57) mathematics teachers. The
descriptive approach was adopted. And The
use of a questionnaire. The data were
processed using the statistical set of social
sciences and iterations. The study found that
there were differences in teachers 'estimates
due to the gender variable, while the type of
region and seniority did not affect compared
to teachers' estimates in the assessment of
second generation programs for
mathematics in intermediate education
Keywords. Curriculum Assessment; second
generation curriculum : mathematics.

تقییم معرفة واقع هدفت الدراسة الحالیة إلى.ملخص
ج الجیل الثاني لمادة الریاضیات للطور المتوسط اهمن

تبعا لمتغیر نظر  أساتذة التعلیم المتوسط من وجهة
في بعض متوسطات الجنس، المنطقة والخبرة المهنیة

أستاذ )57(تكونت عینة الدراسة من. سعیدة ولایة 
تم الاعتماد على .لمادة الریاضیات بالطور المتوسط

تمت معالجة و.ستخدام استبیان او . المنهج الوصفي
البیانات باستخدام الحزمة الإحصائیة للعلوم 

الدراسة إلى  وجودتوصلت. التكرارت والاجتماعیة
تعزى لمتغیر الجنس ، الأساتذة فروق في تقدیرات 

الأقدمیة على تقدیرات وبینما لم یؤثر نوع المنطقة
مناهج الجیل الثاني لمادة تقییمالأساتذة في 

.الریاضیات في التعلیم المتوسط
؛منهاج الجیل الثاني؛ تقییم المنهاج.الدالةالكلمات 

. الریاضیات
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مقدمة.1
عرفت المنظومة التربویة في الجزائر إصلاحات  متعاقبة ، من التدریس بالأهداف إلى  العمل بالمقاربة 

و بعد مرور أكثر من عشر سنوات من التطبیق ، سجلت ،2003/2004بالكفاءات  مطلع السنة الدراسیة  
وهو ما یرجعه المختصون في ،ةالملاحظات المیدانیة   تدني المستوى التعلیمي ، و الرسوب، وضعف المردودی

، والاكتظاظ داخل الأقسام التربیة إلى نقص في التكوین وما واكبه من ضعف  في التأطیر و كثافة البرامج
والخلط في المصطلحات والمفاهیم، وعدم وجود روابط بین المناهج و بقیة السندات التربویة، مما دفع بوزارة 

باعتماد مناهج جدیدة أطلق ،2016/2017خلال السنة الدراسیة التربیة الوطنیة إلى إصلاحات  جدیدة
.علیها تسمیة مناهج الجیل ، والتي تتبنى المقاربة الاجتماعیة الثقافیة

شهدت مناهج الریاضیات في معظم دول العالم تطورا جذریا، لإعادة النظر في مناهج الریاضیات وتطویرها ، 
وكان من أهم العوامل التي دعت لتطویر مناهج الریاضیات ، التقدم العلمي والتكنولوجي ،وثراء المعرفة 

مثل دراسة بیاجیه . یة والسیكولوجیة الریاضیة ، وتطور أسالیب الریاضیات ، وطرق تدریسها والدراسات التربو 
وسكمب ، وغیرهم في نمو المفاهیم الریاضیة والتي أثرت على إعادة تنظیم تعلیم الریاضیات على مراحل تطور 

.)270، ص2000أمین شحاتة ، ( النمو العقلي للطلاب 
إن إبقاء المناهج الدراسیة على ما هي علیه دون إخضاعها لدراسة علمیة ، بشكل .إشكالیة الدراسة.1.1

مستمر في ضوء ما   یستجد من أهداف وأسالیب ،  یؤدي إلى تعویق خطیر في العملیة التعلیمیة ، نظرا 
. )37، ص 1983، كاظم بطین  ظاهر (. لأهمیة تشخیص وعلاج صعوبات المناهج الدراسیة في أن واحد

.أو تغییر لمعرفة مدى تحقیقها للأهداف المسطرةإصلاح،عملیة ضروري لكلیث أن تقویم المناهج الدراسیة ح
لأنهم في تماس .المدرسیةتسهم بتقویم المناهج والكتبأنیعد المعلمون من العناصر المهمة التي یجب 

عن طریق الاختبارات . ات التلامیذ ومعرفتهم لمستویمن خلال تدریسهم، محتواها مباشر بمفردات الكتب و
بتقویم المناهج واهتمت العدید من الدراسات،)17، ص1978بهاء الدین عبد االله، ضیرخ(.التي یجرونها 

هدفت إلى تقویم كتاب التي ) 2016(سلمان دراسة الشمريالدراسیة مستندة إلى أراء المعلمین أو الأساتذة منها
، من وجهة نظر المعلمین والمعلمات، الریاضیات للصف الأول المتوسط في المملكة العربیة السعودیة 

في اتجاهات أفراد عینة ) 0.05(إحصائیة عند مستوى الدلالة دلالةالنتائج عدم وجود فروق ذات أظهرتو 
دراسة هدفت ) 2011(عبد الكریم فرج االلهوأجرى .والخبرةالدراسة حول مجالات الدارسة تعزى لمتغیري الجنس 

إلى تقویم كتاب الریاضیات للصف الثاني عشر للعلوم الإنسانیة في فلسطین من وجهة نظر المعلمین في ضوء 
كانت بدرجة ، مة التقدیر التقویمي لكتاب الریاضیات بمعاییره المختلفة یالنتائج أن قأشارتوقد .الجودةمعاییر 

وفقا لمتغیر سنوات الخدمة لصالح ، فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات العینة وجودكما أظهرت بیرة،ك
دراسة هدفت إلى تقویم كتاب بانجاز)2010(الشرع ابراهیم وقام . عشر سنوات فأكثر ،ذوي سنوات الخدمة 

أظهرت نتائج و الأردن،ت في الریاضیات للصف الثامن أساسي الجدید من وجهة نظر المعلمین والمعلما
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أظهرت النتائج أن هناك فروق ذات دلالة كما متوسطة،الدراسة أن التقدیر التقویمي العام للكتاب كان بدرجة 
.البكالوریس لصالح مؤهلي الدبلوم والعلمي،المؤهل تعزى إلىلكتاب الریاضیات ) 0.05(إحصائیة عند 

هدفت إلى معرفة متوسط تقدیرات المعلمین التقویمیة لتنظیم محتوى كتب دراسةفي )2008(خالد السر وأشار 
أن الكتب ، والتعلم المعرفیةفي ضوء نظریات التعلیم ، )السابع،الثامن،التاسع(الریاضیات في فلسطین للصفوف 

و ،وضعف ارتباط خبرات المحتوى بمیولهم، الثلاثة تعاني من ضعف مراعاة النمو الخلقي للمتعلمین 
وأوصت الدراسة بضرورة تنظیم ، وضعف ارتباط المحتوى مع محتوى المواد الدراسیة الأخرى، هتماماتهما

واجري .بربط المحتوى بمحتوى المواد الأخرىالاهتمامو ، المحتوى وفق نظریات التعلیم و التعلم المعرفیة 
الأول  المتوسط من وجهة نظر هدفت إلى تقویم كتاب الریاضیات للصفدراسة) 2001(الشراري عامر عواد 

المعلمین في المملكة العربیة السعودیة ، وأظهرت نتائج الدراسة أن قیمة التقدیر التقویمي للكتاب بصورته 
متوسط المرتفع ، باستثناء مجال ال،أما مجالات الكتاب فجاءت تقدیرات التقویم لها في ةإیجابیالإجمالیة كانت 

توسطا ، كما أن الغالبیة العظمى من المعلمین ،لا ترى ضرورة لإضافة وسائل المحتوى والذي جاء تقدیره م
كما أظهرت الدراسة أن متوسط التقدیر التقویمي للمعلمیین ،أو إضافة موضوعات من الكتاب ،تعلیمیة مساعدة 

.ذوي الخبرة الأعلى ، كان أعلى بفرق ذي دلالة من تقدیرات المعلمین ذوي خبرة الأقل 
مهمة إعداد المناهج الجدیدة للمواد الدراسیة للجنة الوطنیة للمناهج ، التي لم تسلم من تأسندجزائروفي ال

هدفتفي دراسة  ) 2011(إبراهیم هیاق و هو ما أشار إلیه .الانتقادات من طرف الأسرة التربویة ، والأولیاء 
نحو همأن اتجاهات، حیث التربوي في الجزائرإلى البحث في اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط  نحو الإصلاح 

، وكانت )0.51( وانحراف معیاري) 03.03( في الاتجاه الموجب ، بوسط حسابي كانت الإصلاح التربوي 
كما توصلت الدراسة إلى . اتجاهاتهم نحو المناهج الدراسیة والوظیفة الاجتماعیة للمدرسة في الاتجاه السالب 

مما .الأساتذة تعزى لمتغیر الجنس ،والمؤهل العلمي والتخصص ،والخبرة المهنیة وجود فروق في الاتجاه بین
بإدراج مناهج ضمن الإصلاحات التي باشرتها وزارة التربیة الوطنیة ،لمكانتهادفعني للقیام بهذه الدراسة ، نظرا

ر إصلاحات وزارة التربیة تسای، وبصفة خاصةتالجیل الثاني للمواد الدراسیة بصفة عامة ، ومادة الریاضیا
ومرجع یمكن ،تعد هذه الدراسة محطة لتقییم مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات بالطور المتوسط ، و الوطنیة 

صلاحها ٕ خلال الوقوف على واقع هذه المناهج الدراسیة  من من .الاعتماد علیه مستقبلا في تقییم المناهج وا
ویقوم التلامیذ من خلال المراقبة . ،  ویتفاعل معه المنهاج یحتكبحكم أن الأستاذ یطبق . وجهة نظر الأساتذة 

المستمرة والاختبارات الفصلیة ،  وبالتالي یرصد لنا الواقع كما هو،  من إختلالات وایجابیات ، ویدعمنا 
بما یخدم  . هدفها إحداث تغییر فعال  في سلوك المتعلم . نابعة عن تجربة میدانیة . موضوعیة بمقترحات 

:لذلك تطرح الدراسة  التساؤلات التالیة . الأهداف المسطرة 
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التساؤل الرئیسي التساؤلات ویتفرع عن هذا تقییم أساتذة التعلیم المتوسط لمناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات ؟ما 
:جزئیة التالیةال
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییمهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -

الجنس؟لمتغیر سعیدة تعزىالأساتذة بولایةوجهة نظر 
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییمهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -

لولایة سعیدة؟لمتغیر المنطقةسعیدة تعزىالأساتذة بولایةوجهة نظر 
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییمهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -

الأقدمیة؟لمتغیر سعیدة تعزىالأساتذة بولایةوجهة نظر 
من خلال تصفح نتائج الدراسات السابقة ، تبین وجود اختلاف  وتضارب في نتائج .الدراسةفرضیات .2.1

.الدراسات السابقة حسب متغیرات الدراسة ، ولهذا ، صیغت الفرضیات بالعدم أو النفي 
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییملا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة-1

.تعزى لمتغیر الجنسسعیدةالأساتذة بولایةوجهة نظر 
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییملا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -2

.طقةتعزى لمتغیر المنسعیدةالأساتذة بولایةوجهة نظر 
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من في تقییمفروق ذات دلالة إحصائیةلا توجد-3

.تعزى لمتغیر الأقدمیةسعیدةالأساتذة بولایةوجهة نظر 
:إلىتهدف الدراسة الحالیة .هداف الدراسةأ.3.1

الجیل الثاني لمادة الریاضیات بالتعلیم المتوسط في بعض  الأساتذة لمناهجالكشف عن واقع   تقییم -
.متوسطات ولایة سعیدة 

المنطقة،الجنس، وتبعا لمتغیر لمنهاج الجیل الثاني لمادة الریاضیات الأساتذة تقییمالفروق في الكشف عن -
.ولایة سعیدةفي بعض متوسطات المهنیةالخبرة و 
.البحثأهمیة .4. 1
تقدیم تصور واضح عن منهاج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في المرحلة المتوسطة من شانه مساعدة .أ

.تعدیلهأوبتحسینه،مصممي المنهاج من اتخاذ الإجراءات الكفیلة 
إلى نقاط القوة والضعف التي تضمنها منهاج الجیل الثاني لمادة الریاضیات الأساتذة والمفتشینتوجیه أنظار .ب

.الضعفلال تدعیم نقاط القوة ومعالجة نقاط من خ
باحثین آخرین على تقییم أو تقویم منهاج الریاضیات في مراحل وأطوار دراسیة الدراسة الحالیةقد تحث .ج

.أخرى
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.حدود الدراسة. 5.1
.2017/2018سنة الدراسیة الثالث منالدراسة في الثلاثي تطبیق هذهلقد تم : الحدود الزمنیة.أ

شبه حضري الحضري،بطابعها ، تم إجراء هذه الدراسة في بعض متوسطات ولایة سعیدة : الحدود المكانیة.ب
.والریفي

.سعیدة الریاضیات بولایةعینة من أساتذة التعلیم المتوسط لمادة طبقت الدراسة على: الحدود البشریة.ج
.التعاریف الإجرائیة.6.1

من طرف المتوسط،للجیل الثاني في التعلیم الریاضیات منهاج مادة علىحكم عملیة إصدار .تقییم المنهاج.أ
.على ضوء إجاباتهم على فقرات الاستبیان.المتوسطأساتذة التعلیم 

لاستشارة لتمثل مجموع الإصلاحات التي أدرجت على مناهج الجیل الأول تبعا .يمناهج الجیل الثان.ب
، ) 2008(سنة ترسیخا لما جاء به القانون التوجیهي للتربیة ، ) 2013(سنة المیدانیة حول التعلیم الإلزامي

اللجنة الوطنیة (. صدور میثاق أخلاقیات المهنةو , )2009(سنة المنهجي لإعداد المناهجالدلیلو 
) .03،ص2015،للمناهج

في التعلیم المتوسط ، مطلع السنة الدراسیة استحدثتالتي المناهج مجموع ونقصد بها في الدراسة الحالیة 
. ،  وتدرس بها مادة الریاضیات حالیا 2016/2017

وفق منهاج .مجموعة أنشطة یقدمها أستاذ الریاضیات للتلامیذ في المرحلة المتوسطة .مادة الریاضیات.ج
.رسمي  لوزارة التربیة الوطنیة

.مفهوم المنهج.7.1
یستند هذا المفهوم إلى الفلسفات القدیمة ، كالمثالیة التي تؤكد أهمیة المعرفة، . للمنهجالمفهوم التقلیدي . أ 

ولذلك فان المنهج كان یبنى على أساس كون المادة الدراسیة محور . والتشدید على إتقان الموارد الدراسیة 
إعدادهممدرسة إلى تلامیذها بقصد یعني مجموع المعلومات والحقائق والمفاهیم التي تقدمها ال.  العملیة التعلیمیة

،  2012محسن عبد علي و سعد  مطر عبود ،  ( للحیاة وتنمیة قدراتهم عن طریق إلمامهم بخبرات الآخرین 
) .34-33ص 

بكم هائل من المعلومات ، مستعملا العقاب ،  ذحیث كان یعتمد المعلم على أسلوب التلقین ، بحشو التلامی
. دون أن یراعي قدراتهم ، ومیولاتهم 

:  یلي نستخلصها في ماأنهناك تعریفات عدیدة لمفهوم المنهج ، ویمكن :المفهوم الحدیث للمنهج. ب
طریق تعلمات عن.  كل الخبرات التي یكتسبها التلامیذ  من داخل  المدرسة ، او من خارجها ، تحت إشرافها

. و تحقیق النمو الشامل للتلمیذ ، مما یعینه في حل المشكلات  .  هدفها إحداث  تغییر في سلوك المتعلم 
. المنهج الحدیث یراعي الفروقات الفردیة للتلامیذ ، واحتیاجاتهم أصبححیث 
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ومتفاعلة فیما بینها تحقق أهداف تعلیمیة محددة ، یتكون المنهاج من عناصر مترابطة . المنهاجعناصر .ج
حیث تؤثر كل هذه العناصر وتتأثر . والتقویم وأسالیبه ، أنشطة وطرائق التدریس، المحتوى ، الأهداف: وهي

.ذلكیوضح التالي ببعضها البعض والشكل 
الأهداف

الأنشطة  والطرائقالمحتوى      عناصر المنهج

التقویم وأسالیبه 

. یوضح عناصر المنهج:)1(الشكل رقم 
.)38ص، 2009،عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیة(.المصدر

:تلك العناصر باختصاریليونقدم فیما 
صیاغة تبین ما ، إیصال ما نقصد إلیه وذلك بصیاغة تصف التغیر المطلوب لدى المتعلم وهو.لأهدافا

انه وصف لنمط السلوك أو الأداء الذي نرید ، حین یكون قد أتم بنجاح خبرة التعلم ، الذي سیكون علیه المتعلم 
.)29ص، 2004طعمیة،رشدي أحمد (أن یقدر المتعلم على بیانه 

وطبیعة المادة ، وخصائصه، وكذا حاجات المتعلم، وحاجاته ، ق الأهداف من فلسفة المجتمع توتش
عبد (ت التربویة الحدیثة الاتجاهاو ،مع مراعاة التطور العلمي والتكنولوجي الحاصل في العالم.ومعطیاتها 

.  )39ص،2009على عطیة، الرحمان الهاشمي ومحسن 
ویقصد به نوعیة المعارف .بالأهدافوالتي تتأثر المهمة،هو عنصر من عناصر المنهج و .المحتوىب

على اتجاهین الاتجاه هحیث یعتمد في اختیار .معینوالتي یتم تنظیمها على نحو للمتعلمین،المختارة التي تقدم 
أما الاتجاه متتابع،وذلك في نظام منطقي للمتعلم،وأي قدر من المعرفة وتقدیمه مجال،الأول هو اختیار أي 

، 1995اللقاني، أحمد حسین (.للمنهجالثاني فهو اختیار المحتوى من المعارف في ضوء الأهداف المحددة 
). 215ص
 الوسائل التعلیمیة جزءا من الإمكانات التي یستطیع المعلم توفیرها في تمثل .التدریسوسائل وطرائق

بحیث تكون قابلة ، ویتأكد من صلاحیتها للاستخدام ، فهي عبارة عن أداة یوفرها المعلم . الموقف التعلیمي
یقة التدریس أما طر . إلى جانب غیرها من الإمكانات المتوافرة في ذلك الموقف ،إذا ما تم استخدامها ، للتأثیر 

وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات . فهي الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة  تلامیذه على تحقیق الأهداف 
أو ، أو تهیئة موقف معین یدعو التلامیذ إلى التساؤل ، لمشكلة إثارةأو ، أو تخطیط لمشروع ،أو توجیه أسئلة،



2020جوان، /3عدد/13المجلد شریفي علي& مخلفي ملیكة

298

فالوسیلة إذن أداة مساعدة تیسر للمعلم استخدام طریقة .لكأو غیر ذ, محاولة الاكتشاف أو فرض الفروض 
وتتسم الطرائق ذات الفاعلیة في التدریس بأنها تراعي مستوى . )228ص، 1995، أحمد حسین اللقاني (.ما

كما تجعل المتعلم محورا للعملیة . وتنمي میولهم الایجابیة ، وتثیر اهتمامهم . استعداد المتعلمین وقدرتهم 
لاعتماد على اوهذا ما یشجع المتعلمین على . تعلم الومساعدا له على ، وموجها ، والمعلم مرشدا ، التعلیمیة 

وهذا ما . ومن خصائصها أنها تستثمر الوسائل التكنولوجیة الملائمة في الموقف التعلیمي . أنفسهم في التعلم 
- 43ص، 2009عطیة، عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي (.مین وانجذابهم إلیهایجعلها تحظى برضا المتعل

44(.
عملیة تتأسس على القیاس وتستخدم نتائج القیاس في التقویم وهو، من عناصر المنهج المهمة أیضا.التقویم

فوظیفة . افهأو أهدأنشطته، أو ،أو تنظیمهالمنهج،أو محتوى المعلم،أو المتعلم،إصدار أحكام حول سمات 
ومدى تحقق التدریس،وطرائق والأنشطة،والمحتوى الأهداف،التقویم في المنهج هي التأكد من صلاحیة 

،الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیةعبد(.المتعلموقیاس مقدار التغیر الحاصل في سلوك الأهداف،
.  )44ص، 2009

تترابط التقویم،التدریس، وطرائق بالأهداف، المحتوى، أسالیمن جمیع العناصر السابقة یمكننا القول أن 
.لتشكل في الأخیر منظومة المنهج، وتتفاعل وتتبادل التأثیر والتأثر فیما بینها 

إصدار حكم على صلاحیّة " عرّف الشافعيّ وزمیلاه تقویم المناهج بأنّها عملیّة .المنهجمفهوم تقویم .ه
ة للحكم .المناهج الدراسیّة  وتفسیرها في ضوء معاییر علیها، وتحلیلها،عن طریق تجمیع البیانات الخاصّ

د إبراهیم(تساعد على اتّخاذ قرارات مناسبة بشأن المنهج ، موضوعیّة  ،محمّ ).377-366ص، 1996الشافعيّ
بأنه عملیة تحدید قیمة المنهاج :)325، ص2000، محمد محمودو الحیلة أحمدمرعي  توفیق (عرفه 

وأسسه نحو القدرة على تحقیق الأهداف ، وتوجیه عناصره ، وتنفیذ مسیرة تطویره ، لتوجیه مسیرة تصحیحه 
.المرجوة في ضوء معاییر محددة سلفا

تقیس مدى قرب أو بعد ، بأنها عملیة فرز للعملیة التعلیمیة )290، ص2010االله مندور، فتح(وأضاف 
ویتصف بالاستمرار والشمول والدقة ، بأسلوب علمي موضوعي. ج بمكوناته عن الأهداف المرسومةالمنه

.   الاستهداف
من خلال ما تم عرضه یمكننا أن نعرف  تقویم المنهج بأنه عملیة جمع البیانات عن المنهج ، وتحلیلها قصد 
إصدار حكم على مدى فعالیة مكونات المنهاج،  لما وضعت لأجله،   وفق معاییر محددة من اجل تطویر 

. المنهج بصورة مستمرة 
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علي احمد سید(وفي مقدمتها . دة في العملیة التعلیمیة یؤدي التقویم وظائف متعد.أغراض تقویم المنهج.و
):274-273ص ،م2010،جعفرنحسالخلیفة(، و)23-22، ص2004احمد محمد ، وسالم

فلسفة وحاجات و المتعلم،وطبیعة الفرد لخصائص،والتأكد من مراعاتها التعلیمیة،الحكم على قیمة الأهداف .أ
وترتیبها حسب ،ودقتها،كما یساعد التقویم على وضوح هذه الأهداف. وطبیعة المادة الدراسیة ، المجتمع 

.الأولیة
 وهذا یؤكد الوظیفة ، وتصحیح المسار الذي تسیر فیه العملیة التعلیمیة ، اكتشاف نواحي الضعف والقوة

.التشخیصیة العلاجیة معا للتقویم التربوي
 وبهذا یتحقق مبدأ الفروق .ومشكلاتهموالوقوف على قدراتهم تلامیذه،مساعدة المعلم على معرفة مستوى

.الفردیة
 فالتقویم ضروري لاختبار مدى ملائمة المنهج لظروفنا وحیاتنا وأهدافنا الدراسیة،التعرف على فعالیة المناهج

.الوطنیة
 وفي مساعدة المتعلمین على تحقیق أهدافهم وهذا التدریس،مساعدة المعلمین على إدراك مدى فعالیتهم في

.وتحسین طرقه وبالتالي رفع مستوى أدائهأسالیبه،إلى تطویر یدفع بالمعلمالتقویم الذاتي من شأنه أن 
 التي یوفرها التقویم ،وذلك من خلال المعلومات الواقعیة والموضوعیة:أبنائهمتعریف أولیاء الأمور بالمستوى

.والمدرسةمما یساعد في وضع الأسس الصحیحة للتعاون بین البیت طالب،العن 
 والإداریة،التعلیمیة،التقویم یساعد الإدارة المدرسیة على تحقیق الأهداف .المدرسیةتیسیر مهمة الإدارة

.و الأنشطةوتشخیص مواطن القوة والضعف في المنهج والأسالیب 
 وبواسطة التقویم یمكننا التعرف على بسلوكه،فانه یمكننا التنبؤ نسبیا،نظرا لثبوت سلوك الفرد .التنبؤإمكانیة

مكانیات یمكن الاستفادة منها لمعرفة ، المستوى الحالي للفرد  ٕ .مستقبلاأداءهوما لدیه من قدرات وا
أو معین،نامج تعلیمي یمكن الاستفادة من التقویم في معرفة أثر تطبیق بر .العلميدمة أغراض البحث خ

أبو سلامة عادل(ویضیف .التعلیمیةأو الحلول المقترحة للمشكلات التدریس،مدى ملائمة طریقة من طرق 
:المنهجأغراض تقویم ) 208ص،2008،العز

تقویم یمكن الكشف العن طرائق و .الأهدافتعد مهمة في تقدیر مدى تقدم التلامیذ نحو .تعلیمیةأغراض.1
وبذلك یصبح ، بحیث تؤدي إلى تقدم التلامیذ .التعلیمیةوتوجیه العملیة التلامیذ،عن نواحي القوة والضعف عند 

.التقویم عملیة تشخیصیة وقائیة علاجیة
في ویتمثل الإداریة،من المفاهیم یمكن أن یستخدم التقویم لخدمة أغراض المدرسة.أغراض توجیهیة.2

.یمكن الاستفادة منها عند نقل التلمیذ من مدرسة إلى أخرىتلمیذ،سجلات خاصة لكل بظالاحتفا
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وعن طریق التربویة،دراسات الو الأبحاث،عملیة التعلیمیة یحتاج إلى التقدم إن.أغراض تتعلق بالأبحاث.3
وسائل التعلیمیة التي تصلح لتحقیق أهداف معینة الوالتدریس،وطرق المناهج،الأبحاث یمكن تحدید محتوى 

.معینةعوامل بیئیة وشروط أتلامیذ تحتلمجموعة معینة من 

.الأدوات الطریقة و.2
اعتمدت  الباحثة على المنهج الوصفي ، كونه من أفضل المناهج  التي تحقق النتائج .منهج الدراسة.1.2

حیث یقوم الأسلوب الكیفي والكیفي،بالاعتماد على الأسلوب الكمي .المطلوبة في مثل هذا نوع من الدراسات 
تكرارات،إلى وتحویلها البیانات،بینما یقوم الأسلوب الكمي على جمع أرقامها،بتحلیل وتفسیر بیانات واستنطاق 

.باستخدام الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیةإحصائیة،، ووضعها في جداول وأرقام ونسب مئویة
تم اختیارها المتوسط،الریاضیات في التعلیم أستاذا لمادة)57(تكونت عینة الدراسة من .عینة الدراسة .2.2

:یليموزعین كمافي بعض متوسطات ولایة سعیدة عشوائیة،بطریقة 
.یوضح مواصفات توزیع عینة الدراسة حسب الجنس: 01الجدول رقم 

النسبةالعددالجنس 
℅1729.82ذكور 

℅4070.17إناث

℅57100المجموع 

في حین . حجم عینة الدراسةمن) ℅70.17(أن نسبة الإناث شكلت یتضح): 01(لال الجدول رقم خمن 
.التدریس أكثر من الذكوربالإناث إقبال واهتماموهذا ما یعكس ،)℅29.82( الأساتذة الذكورنسبة شكلت 

المؤسسة التعلیمیةحسبیوضح توزیع عینة الدراسة: 02الجدول رقم 
العددالمتوسطاتالعددالمتوسطات

3ثابتي عیسى5متوسطة المجاجي عبد القادر
2كریم بن عبد االله 3متوسطة فراح عیسى

5متوسطة علا لطیفة 5متوسطة قویدر بن عودة  
5بلقصیر عبد القادر5بلقاسم بوعزة

4براشمي مصطفى6متوسطة بركاك بن صواق 
5الاخوة الصدیق 2متوسطة الإخوة أرزاق

3جبار الحاج 4متوسطة رفاس ابراهیم 
57المجموع 

متوسطة من متوسطات ولایة سعیدة ) 14(نلاحظ أن عینة الدراسة شملت ) :02(من خلال الجدول رقم 
.  الحضري والشبه حضري وكذا الریفي ابطابعه
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.یوضح مواصفات توزیع عینة الدراسة حسب المنطقة :03الجدول رقم 

لدى )℅57.89(الأساتذة الذین یعملون في المنطقة الحضریة أن نسبةنلاحظ ): 03(من خلال الجدول رقم 
في ،)℅22.60(الریفیة بنسبةتلیها نسبة الأساتذة الذین یعملون في المنطقة ,نسبةعینة الدراسة وهي اكبر 

راجع إلى تعداد وهذا. )℅19.29(بلشبه حضریة  انسبة الأساتذة الذین یعملون في المنطقة بلغتحین 
یستلزم رفع الأفواج مما ،المنطقة بنوعتعداد  التلامیذ تبطر یحیث ،المتوسطات التي تخضع لتعداد التلامیذ

. حسب نوعیة المنطقةوبالتالي رفع  التأطیر التربوي ،التربویة 
:المهنیةیوضح مواصفات توزیع عینة الدراسة حسب الخبرة :04الجدول رقم 

سنوات بلغت )5(اقل من نلاحظ أن نسبة الأساتذة الذین تتراوح خبرتهم المهنیة): 04(من خلال الجدول رقم
، )℅28.07(ب سنة ) 10-05(نما بینسبة الأساتذة الذین تراوحت خبرتهم المهنیة وبلغت ،)℅14.03(

بة في حین وصلت نس) ℅21.05(سنة ب) 15-11(من تراوحت خبرتهم المهنیةوقدرت نسبة الأساتذة الذین 
مقارنة ببقیة ، وهي اكبر نسبة )℅36.34(سنة  إلى) 15(المهنیة أكثر من مالأساتذة الذین تجاوزت أتقدمیته

مما یعني ). ℅85.96(سنوات ب ) 5( الفئات،  وبذلك تكون نسبة الأساتذة الذین فاقت خبرتهم المهنیة عن
مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات بالتعلیم أن استجابات الأساتذة نابعة عن تجربة میدانیة ، تعكس واقع 

.المتوسط  
هي دقة الأداة المستخدمة في ، من العوامل التي تتوقف علیها دقة النتائج في أي بحث . لدراسةأداة ا.3.2

والقوة في مناهج  الریاضیات من ،خاصة إذا ما تعلق البحث بتقصي أوجه القصور،جمع المعلومات والبیانات 

النسبةالعددنوع المنطقة 
℅3357.89حضریة

℅1119.29شبه حضري

℅1322.80ریفي

℅57100المجموع

النسبةالعددسنوات العمل
℅5814.03اقل من 

5-101628.07℅

11-151221.05℅

℅152136.34أكثر من 

℅57100المجموع
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وهذا بناءا .البحثتخدم هدف الاستبیان كونه أداةحیث ارتكزت الطالبة الباحثة على .وجهة نظر الأساتذة 
تقویم كتاب الریاضیات : بعنوان ) 2016(سلمان در اسة الشمريالسابقة  مثل على الجانب النظري والدراسات 

لمعلمین والمعلمات في محافظة حفر للصف الأول المتوسط في المملكة العربیة السعودیة من وجهة نظر ا
:من جزئیین الاستبیانوتكون. الباطن

الجنس ،الخبرة المهنیة ، نوع المنطقة ( تضمن تعلیمات الإجابة وبعض المعلومات عن المستجیب: الجزء الأول 
) التي یدرس بها

:التالیةفقرة موزعة على البنود 25من یتكون:الثانيالجزء 
.فقرات 9بمحتوى منهاج الریاضیات، وتضمنخاص :الأولالبند-
.فقرات7الریاضیات، وتضمنخاص بأهداف منهاج :الثانيالبند -
. فقرات9التقویم، وتضمنخاص بطرق :البند الثالث-

.داة الدراسةلأالخصائص السیكومتریة .4.2
الأداة،للتأكد من صدق الریاضیات،أساتذة مادة من الاستبیان على مجموعةتم عرض :صدق المحكمین. أ

بناءا على الاقتراحات ، الفقرات حیث تم تعدیل وحذف لبعض. أساتذة6وتكونت عینة الأساتذة المحكمین من 
:حیث تم اعتبار المعیار التالي في تعدیل وحذف الفقرات من الاتفاق لدى المحكمین  .المقدمة

.فقرة مقبولة %75أكثر من -
.فقرة تعدل %75–%50من -
.فقرة تحذف %50اقل من -

.یمثل الجذر التربیعي للثباتالذاتي الذيوأیضا الصدق 
Alpha Crunback’sتم قیاس الثبات حسب معادلة ألفا كرونباخ : أداة الدراسةثبات.ب

.یوضح معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخ): 05(الجدول رقم 

وهي قیمة ) 0.60(أن معامل الثبات الفا كرونباخ للاستبیان الكلي بلغ)05(یتضح من خلال الجدول رقم 
واستوفت الشروط الكافیة للاختبار ، مما یجعل هذا وثبات،مما یعني أن الأداة تتمتع بدلالات صدق ،مقبولة

. ویمكن استخدامه للتحقق من أهداف وأعراض الدراسة. الاستبیان محل ثقة 

مستوى الثبات
ألفا كرونباخالفقراتمجموع 
250.60
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:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة.5.2
.النسب المئویة والتكرارات.أ

.معادلة ألفا كرونباخ.ب
.المتوسط الحسابي.ج
.الانحراف المعیاري.د
.لعینتین مستقلتینT-Testاختبار.ه
Oneتحلیل التباین أحادي الاتجاه .و – WayAnova

.و مناقشتهاالنتائج. 3
مناهج في تقییملا توجد فروق ذات دلالة إحصائیةالتي نص علي انه :عرض نتائج الفرضیة الأولى.1.3

تعزى لمتغیر الجنسالأساتذة  بولایة سعیدةالجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر 
.للتعرف على دلالة الفروق بین الجنسین) t(یوضح نتائج اختبار):10(رقم الجدول 

المتوسط التعدادالجنس
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

) t(قیمة
المحسوبة

مستوى 
sigالدلالة 

درجة 
الحریة

دلالة 
الفروق

دالة 0.00355-1740.7052.7103.14ذكر
لصالح 
الإناث 

4042.8752.232أنثى

، )2.75(والانحراف المعیاري ) 40.75(أن المتوسط الحسابي للذكور بلغ ): 10(یتضح من خلال الجدول رقم 
تباین یشیر إلى وهذا،) 2.23(والانحراف المعیاري ، ) 42.87(في حین بلغ المتوسط الحسابي لدى الإناث 

بمستوى دلالة )-3.14(المحسوبة ) t(وبلغت قیمة . والإناثالحسابیة لدى عینة الذكور المتوسطاتفي 
دالة توجد فروق :القائلالفرض یتم قبولوعلیه ، ) 0.05(قیمة أصغر من مستوى الدلالة ،  وهي) 0.003(

، ضیات في التعلیم المتوسطمناهج الجیل الثاني لمادة الریاییم بین الجنسین من الأساتذة في تقإحصائیا 
. لان متوسطها الحسابي اكبر عن الذكور، وبانحراف معیاري اقل عن  الذكور. لصالح الإناث  

مناهج في تقییمتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لاالتي تنص علي انه. الثانیةعرض نتائج الفرضیة .2.3
.لمتغیر المنطقةسعیدة تعزىالأساتذة بولایةالجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر 

Oneأحادي الاتجاه التباینتم استخدام تحلیل، للتحقق من صحة هذا الفرض  – WayAnova وذلك لمقارنة
الإجراءمتوسطي مجموعتین أو أكثر والجدول التالي یوضح نتائج هذا
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مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات تقییم دلالة الفروق في تقدیرات الأساتذة في ):11( رقمالجدول 
ANOVAOne(المنطقة في التعلیم المتوسط حسب نوع  – Way(.

المعنویة ب sig،  وقدرت قیمة)1.299(قد بلغت )F(قیمة نلاحظ ان  : )11(من خلال الجدول رقم 
في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا: یتم قبول الفرض القائل ، وبالتالي )0.05(أكبر من وهي) 0.281( 

باختلافالأساتذة  بولایة سعیدةمناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر تقییم
.التي یدرس فیها الأستاذالمنطقةنوع 
مناهج في تقییمفروق ذات دلالة إحصائیةلا توجدالتي تنص علي انه. الثالثةعرض نتائج الفرضیة .3.3

تعزى لمتغیر الأساتذة  بولایة سعیدةالجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر 
.الأقدمیة

مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات تقویمدلالة الفروق في تقدیرات الأساتذة في ):12( رقمالجدول 
ANOVAOne(المهنیة في التعلیم المتوسط حسب الخبرة  – Way(.

مجموع مصدر التباین
المربعات

درجات 
الحریة

متوسط 
المربعات

fقیمة 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة

بین 
المجموعات

20.55636.8521.0450.380

داخل 
المجموعات

347.479536.556

368.03556الإجمالي
المعنویة sigقیمة و قدرت ) . 1.045(بلغت )F(قیمةنلاحظ أن ):12(رقم من خلال الجدول 

فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لاالفرض بأنه یعني قبولوهذا ،)0.05(من وهي اكبر . ) 0.380(ب
الأساتذةمناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر تقییمتقدیرات الأساتذة في

.باختلاف سنوات الخبرة 

مجموع مصدر التباین
المربعات

درجات 
الحریة

متوسط 
المربعات

fقیمة 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة

بین 
المجموعات

16.88828.4441.2990.281

داخل 
المجموعات

351.147546.503

368.03556الإجمالي
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الجیل الثاني لمادة الأساتذة لمناهجحاولت الدراسة الحالیة التعرف على واقع تقییم .مناقشة النتائج. 4.3
ومن خلال ما سبق ذكره من نتائج متحصل . الریاضیات بالتعلیم المتوسط في بعض متوسطات ولایة سعیدة 

:علیها ،  وبعد عرض نتائج الدراسة یمكننا مناقشتها على ضوء الفرضیات  كما یلي 
ناهج الجیل الثاني لمادة مفي تقییمفروق ذات دلالة إحصائیةالفرضیة الأولى التي تنص بعدم وجود-

لمتغیر الجنسسعیدة تعزىالأساتذة بولایةالریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر 
مناهج الجیل الثاني تقییم الجنسین من الأساتذة فيإحصائیة بینذات دلالة وجود فروقتوصلت الدراسة إلى -

التي توصلت  ) 2011(ما یوافق دراسة  ابراهیم هیاق وهو.الإناثلصالح لمادة الریاضیات في التعلیم المتوسط
، )2016( الشمري سلماناسة معاكسا لدر و . إلى وجود فروق في الاتجاه بین الأساتذة تعزى لمتغیر الجنس 

في اتجاهات أفراد عینة )0.05(الدلالة أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى حیث
وقد یرجع الاختلاف في وجهات النظر بین الجنسین  . الجنسالدراسة حول مجالات الدارسة تعزى لمتغیري 

، قطاع التربیة  من العنصر النسوينظرا  لإقبال الإناث على التدریس أكثر من الذكور، حیث أصبح جل عمال
میولات الإناث في التدریس من حسب الجنس ، كما یعكس وهو ما یظهر جلیا من خلال توزیع أفراد العینة

والمثابرة في  فهم المنهاج  الجدید . ،  مما یجعلهن دائمات البحث عن التجدید والمعرفة ، وتقبل التغییرجهة
.والأكثر تقییما للمنهاج الجدید مقارنة بالذكور . والعمل به 

مناهج الجیل الثاني لمادة في تقییمات دلالة إحصائیةتوجد فروق ذلا: مفادهاوالتي : الفرضیة الثانیة 
.تعزى لمتغیر المنطقةالأساتذة  بولایة سعیدةالریاضیات في التعلیم المتوسط من وجهة نظر 

مناهج الجیل الثاني لمادة الریاضیات تقییم فروق في تقدیرات الأساتذة في توصلت الدراسة إلى عدم وجود -
وهذا بحكم أن المنهاج موحد ، من حیث المحتوى ، والأهداف ، . المنطقةنوع باختلاففي التعلیم المتوسط 

یدرس بنفس الطریقة ، وبالتالي فان تقدیرات الأساتذة  حول تقییم منهاج الجیل . وطرق التدریس ، وكذا التقویم 
. الثاني هي نفسها ، مهما اختلفت  نوعیة المنطقة أو خصوصیتها 

مناهج   تقییم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات الأساتذة في لا: مفادهاوالتي : ةالفرضیة الثالث-
.لمتغیر الأقدمیةالمتوسط تعزىالجیل الثاني لمادة الریاضیات في التعلیم 

مناهج   الجیل تقییم فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات الأساتذة في توصلت الدراسة إلى عدم وجود -
.لمتغیر الأقدمیةالمتوسط تعزىثاني لمادة الریاضیات في التعلیم ال

وهذا ما أثبتته دراسة ، یم المناهج یتؤثر في تقدیرات الأساتذة حول تقلم عدد سنوات التدریسهذا یعني أن 
في ) 0.05(التي أظهرت  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ،  )2016(سلمانالشمري

عبد الكریم دراسة فرج االلهلومخالفة. حول مجالات الدارسة تعزى لمتغیري الخبرة، تجاهات أفراد عینة الدراسة ا
التي توصلت إلى وجود  فروق ذات دلالة إحصائیة في استجابات العینة وفقا لمتغیر سنوات الخدمة ) 2011(
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،  التي أظهرت أن ) 2001(ودراسة  الشراري عامر عواد . لصالح ذوي سنوات الخدمة عشر سنوات فأكثر
متوسط التقدیر التقویمي للمعلمیین ذوي الخبرة الأعلى كان أعلى بفرق ذي دلالة من تقدیرات المعلمین ذوي خبرة 

التي  توصلت إلى وجود فروق في الاتجاه بین الأساتذة تعزى لمتغیر ) 2011(و دراسة ابراهیم هیاق . الأقل
عملیات التكوین التي استفاد منها الأساتذة ، واحتكاك الأساتذة فیما بینهم من إلىبرة المهنیة ، وقد یرجع ذلك الخ

.  خلال التنسیق والندوات التربویة ،  نظرا لحداثة المنهاج ، وما یتطلبه من تنسیق دوري بین الأساتذة 

.الخلاصة.4
على بهدف التعرف .استحداثهاخاصة إذا ما تم مستمرة،بصورة للتقییم والمراجعة المناهج الدراسیة تخضع 

من خلال وضع. مما یساعد على تطویر المنهج وتحسینه .المسطرة وكفأتهافاعلیتها في تحقیق الأهداف 
باعتبارهم على الأساتذة،وعلى رأسها التعلیمیة،إستراتیجیة مبنیة بالتشاور مع كل الأطراف الفعالة في العملیة 

ستمكن التلمیذ من اكتساب مهارات في طرق ترتیب ،هذه المناهج الجدیدةلا سیما وان .بالتلمیذة مباشرة صل
ورغم الإثراء المعرفي . بطریقة تخدمه في حیاته المستقبلیة. في المواد التعلیمیة والاستنتاجو التحلیل ،الأفكار

والعلمي لمناهج الجیل الثاني،  غیر أنها تعترضها صعوبات ، منها الفروق الفردیة بین التلامیذ ، وظاهرة 
.   الاكتظاظ داخل الأقسام 

:اقتراحات
:من خلال نتائج الدراسة التي تم التوصل إلیها نقترح مایلي

.دراسیة مختلفةمراحل إجراء دراسات مماثلة على عینات أخرى من-
.إجراء دراسات حول اثر المناهج الجدیدة على تحصیل التلامیذ-

:المراجع الإحالات و
تقویم مناهج الریاضیات في المرحلة الابتدائیة بالسعودیة في ضوء الاتجاهات الحدیثة    ) . 2000. (أمین ، شحاتة

.كلیة التربیة . جامعة الزقازیق .لتعلیم الریاضیات
.عالم الكتب.القاهرة. )الطبعة الرابعة (.والتطبیقالمناهج بین النظریة . )1995(.القائياحمد ،حسین 

د الشافعيّ ،إبراهیم والنشردار الثقافة للطباعة.القاهرة.جدیدالمدرسيّ من منظور المنهج). 1996.( محمّ
.دار وائل للنشر والتوزیع. عمان. وتنظیمهاالمناهج أسسها . ) 2015(.الجعافرة ،عبد السلام یوسف 

التقویم التربوي مفهومه أسالیبه مجالاته توجهاته .) 2011(.الدین محمدلجعفر و هاشم، كماالخلیفة ،حسن 
.مكتبة الرشد.الریاض. 3ط. الحدیثة
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. 10ط. المنهج المدرسي المعاصر مفهومه أسسه مكوناته تنظیماته تقویمه تطویره.) 2010(.جعفر نالخلیفة، حس
.الرشدمكتبة.الریاض

لمرحلة الدراسة الإعدادیة في العراق من تقویم كتب الریاضیات المعاصرة). 1978. (اهللالدین عبد بهاء،خضیر
.كلیة التربیة .الجامعة المستنصریة . العراق . رسالة ماجستیر. الخبراءو والمدرسات وجهة نظـر المدرسـین 

.دار الفكر العربي . القاهرة. العربیةالعامة لمناهج تعلیم اللغة الأسس). 2004.( طعمیةرشدي ،احمد 
. الثقافةدار.الأردن.تخطیط المناهج المعاصرة. ) 2008(.عادل أبو العزسلامة،

. مكتبة الرشد.الریاض.التقویم في المنظومة التربویة). 2004.(محمد ،سالم أحمدوأحمد،سید علي 
. تقویم كتاب الریاضیات للصف الثامن الأساسي  الجدید من وجهة نظر المعلمین والمعلمات ). 2010. (ابراهیم ،الشرع 

.72العدد ،كلیة التربیة .مجلة كلیة التربیة بالمنصورة. جامعة المنصورة
تقویم كتاب الریاضیات للصف الأول متوسط في المملكة العربیة السعودیة من وجهة نظر ). 2016. (سلمان ،الشمري 

مجلة كلیة التربیة الأساسیة للعلوم التربویة .  جامعة بابل. المعلمین والمعلمات في محافظة حقر الباطن 
.28العدد ،كلیة التربیة. والإنسانیة 

تقویم كتاب الریاضیات للمرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة من وجهة ) . 2001. (عامر عواد ،الشراري 
.كلیة الدراسات العلیا . الجامعة الأردنیة. رسالة ماجستیر . نظر المعلمین

. ة ماجستیررسال. اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر) . 2011. (إبراهیم ، هیاق
. الجزائر . جامعة قسنطینة 

معاییر الإعداد المهني لمعلم المرحلة الابتدائیة ومدى مراعاتها في مناهج دور ).1983. (ظاهر، كاظم بطین  
. العراق. جامعة بغداد . رسالة دكتورة غیر منشورة .العراق . المعلمین في القطر العراقي

دار .عمان. 1الطبعة .العربیةتحلیل محتوى مناهج اللغة ).2009. (عطیةمحسن ،علي وعبد الرحمان، الهاشمي 
.صفاء

.دار النشر الدولي .الریاض. التقویم التربوي. )2005(.مندور عبد السلام،فتح االله 
. مكتبة الرشد.الریاض . 3ط.أساسیات المنهج المعاصرة.)2010(. فتح االله ،مندور عبد السلام 

.دار وائل للنشر والتوزیع.عمان. مقدمة في المناهج التربویة الحدیثة). 2014.(وآخرون  .بسام محمد ،القضاة 
.الجزائر.باتنة. مدمجصقر . المناهجتطور) . 2015(. اللجنة الوطنیة للمناهج

. الأولىالطبعة . الدراسیةالاتجاهات المعاصرة في بناء المناهج ). 2012.( سعد ، مطر عبود ومحسن ،عبد علي 
.المؤسسة الحدیثة للكتاب .لبنان

المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها وعناصرها وأسسها .)2000(.محمد محمود الحیلة ،وأحمدتوفیق مرعي،
. دار المسیرة للنشر والتوزیع .عمان. وعملیاتها

الاتجاهات الحدیثة في تخطیط وتطویر مناهج المرحلة ) .2013.(حسین بشیر ،محمود  وحلمي أحمد ،الوكیل 
. مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع.الكویت .3ط. الأولى
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الأساسیة في فلسطین ) السابع والثامن والتاسع ( تقویم تنظیم محتوى كتب الریاضیات للصفوف ) . 2008. (خالد ،السر 
سلسلة الدراسات ( مجلة الجامعة الإسلامیة. جامعة فلسطین. في ضوء نظریات التعلم المعرفیة 

.444- 411ص، )1(16العدد ، )الإنسانیة 
تقویم كتاب الریاضیات للصف الثاني عشر للعلوم الإنسانیة بمحافظات قطاع غزة من ) . 2011. (عبد الكریم ،فرج االله 

سلسلة . الإسلامیة مجلة الجامعة. جامعة فلسطین . وجهة نظر المعلمین في ضوء معاییر الجودة 
.776-733ص ، )2(19لعدد، االدراسات   الإنسانیة


