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الدراسة    :ملخص متوسط  إلىالحالية  هدفت  أولى  للسنة  المعلوماتية  مادة  في  الدراسي  التفوق   تخدامباس ،  تشخيص 
ولتحقيق هذا الهدف تم  ج.  والفقرات لهذا النموذ  الأفرادمة  وفق نموذج راش والتحقق من ملائمصمم  اختبار تحصيلي  

بناء الفقرات   أن من    وتم التحقق،  فقرة  16للسنة أولى متوسط يتكون    استخدام اختبار تحصيلي في مادة المعلوماتية
ا بالسنة  تلميذ  202وقد تكونت العينة من    والفهم والتطبيق.المعرفة  يقيس تحصيل التلاميذ في المعلوماتية في مجال  

 .أولى من التعليم المتوسط، مستخدمين المنهج الوصفي
افتراضات   تحقق  النتائج  راشأظهرت  الافراد    الفقرات،لجميع    نموذج  للمطابقة  بالنسبة  والفقرات وأيضا 

الذين لديهم استجابات غير متوقعة   الأفرادمح بالتعرف على  تس (ZSTD) اللوغرتيمية  لقيم الزائيةافان مؤشر    للنموذج
 . وأخيرا يمكننا ترتيب المتفوقين وفق سلم متصل للقدرة ،من خلال المقابلات الفردية أكثرمما يسمح لنا بتشخيصهم 

 ؛ مادة المعلوماتية. راش نموذج التحصيلية؛ اختبارات الدراسي؛ فوق الت :الكلمات المفتاحية

Abstract: The purpose of  this research is  diagnose of the gifted  in the informatics for the first 

year of middle school .To achieve this goal, We build  informatics test achievement for the first 

year of middle school using Rasch  Model , consisting of 16 items. It was verified that the items 

structure measures students' achievement in the field of knowledge, understanding and 

application. The sample consisted of 202 studentsin the first year of middle school, Using 

descriptive approach. 

The results showed that Rasch Model assumptions were achieved for all items. Also for 

the checking individual and items achieved a goodness of  the model, ZSTD allows to identify 

individuals with unexpected responses, allowing us to diagnose them more than through 

individual interviews. Finally, we have to  rank gifted on a scale. 

Keywords: Gifted; Test achievement; Rasch Model; Informatics . 
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     المؤلف المراسل* 
 : مقدمة -1

الااذي يغااذي  لذلك فااانمهما كانت نقاط قوتهم  أفراده،تنمية جميع قدرات مكاسب أي مجتمع هي من تقدم و 
     وواحاادة ماان الامتياااكات الكبياارة  ،(Minister of Education, 2013 : 10)ككاال مجتمااعيغاادي الفاارد وينشااط كاال 

        دواعااااي الامتنااااان أيضااااا أن نلاحاااا   للشاااابام، وماااانأن يكااااون المعلاااام هااااو المشااااارا فااااي تطااااوير القاااادرات المتمياااازة 
عناادما بلااب ماانهم تحديااد العواماال الحاساامة  الباااركين،فالعديااد ماان البااالغين  الكباار.في إنجاك عند   الموهبة تتحققأن  

                                        علقااااااااااااااااااوا علااااااااااااااااااى الاااااااااااااااااادعم الااااااااااااااااااذي حصاااااااااااااااااالوا علياااااااااااااااااا   الباااااااااااااااااااركة،التااااااااااااااااااي ساااااااااااااااااااهمت فااااااااااااااااااي إنجاااااااااااااااااااكاتهم 
 .(Christina, 2012,  18-20)  المعلمينمن 

مرتبطااة بتخصصااات هااارات أو م الإباادا ،ماان مهاااهر الموهبااة الكامنااة قاادرت عاليااة فااي مجااال التفكياار او 
وأيضاااا مهاااارة كثيااار مااان الأحياااان يثبتااون قااادرات متميااازة فاااي أكثااار مااان  ن فااايوالمتفاااوقيالموهاااوبين  مياااذلاتمحااددة. فال
لهااا قاادرات فااي مجااال واحااد  الاسااتثناءات التاايبعاا   ومااع ذلااك هناااا الخاصااة.فااي مااواهبهم  جدا    تركيز عال    يثبتون 

الااذي يتمياااز  والمتفااوق هااوالموهااوم  ميااذلتتاارا ان ال لكلاسااايكيةافااي معهاام الاتجاهااات  ،فقااط دون بقيااة المجااالات
 .كل المجالات متساوية فيبقدرات عالية  

الأقاال قاادرة  ميااذلاتوجااد أن ال (Morelock and Feldman,2003)وفيلاادمان موريلااوادراسااة لكن من خاالال 
رات العليااا فهاام ذوي قاادرات ذوي المهااا ميااذلاتال العقليااة عكااسيميلااون إلااى أن يكونااوا منخفضااين فااي كاال المجااالات 

. فلأفااراد الااذين نعتباارهم الأكثاار تكااون موهبااةكادت احتماليااة أن  المهااارة،كلمااا كادت وتوصاالا إلااى أناا   .غياار موحاادة 
عااااادة مااااا تكااااون  ،-Einstein- أينشااااتاينأو  -Shakespeare-، شكساااابير-Bach- بااااا امثااااال  فااااي موهبااااةتميااااز ا 

 Minister of)تالمجاااالافااارد يصااال إلاااى قماااة فاااي العدياااد مااان  جااادا أن ومااان الناااادرمجاااال واحاااد  متعلقاااة فاااي

Education,2013, 06). 
 مجموعااة متجانسااة واليساا  لأنهاام  وعمااال التربيااةالتفااوق يعتباار مشااكلة المعلمااون  أوالموهبااة  ولهذا فاكتشاااف

(CCEA, 2006) . غورأيضا ما أشار إلي  و (Gur, 2011) باااقي  تتبع حالة ثلاث موهوبين مااع  بهدف ل دراسةفي
 .أيضا مع بعضهم البع في السمات المشتركة مع كملائهم و مختلفون    أنهم التلاميذ فوجد  

تغير عالم اليوم وأصبح يزخر بانفجار معرفي مرافق لثورة علمية وتكنولوجية، وأدا هذا التغياار إلااى ارتباااط 
( الواحااد 21)مهااارات القاارن  فااة،مختلمجتمعنا بعالم سااريع التغياارات ومواجهااة تحااديات محليااة )تلميااذ مختلاا ، وسااائل 

ممااا  ،التطااور التكنولااوجي، ساارعة الاتصااال والمواصاالات ...( المعرفااي،عالميااة )الانفجااار ال تحاادياتالو والعشاارين(، 
جعاال العااالم يختاازل فااي قريااة صااغيرة ممااا يتحااتم علينااا مواكبااة ذلااك بتنميااة عقليااات مفكاارة قااادرة علااى حاال مشااكلات 

 .بطريقة إبداعية
ئط المتعااددة للمعلوماتيااة ماان إفااراكات التقاادم العلمااي والتقنااي المعاصاار، والتااي أصاابحت دعااائم وتعتباار الوسااا

  الوبنيااااةوكارة التربيااااة )فااااي العمليااااة التعليميااااة والتعلميااااةتاااتحكم فااااي هااااذا التقاااادم؛ حياااا  أصاااابحت تتبااااوأ مكانااااة رائاااادة 
       يااااذ ماااان اكتسااااام مهااااارات القاااارن الطااااور المتوسااااط لتمكااااين التلام المعلوماتيااااة فاااايولهااااذا تاااام ادراج مااااادة ، (2014
21  (C4 : تعاون  –نقدي  تفكير-ابدا   –تواصل،) تم اعتمادها من برف عدة مناهج منهااا الولايااات المتحاادة  التي

 .(Nelson, 2014, 18)الامريكية
اختباااارات تحصااايلية  تصاااميم  هااام بحاجاااة دورياااة الاااىتجعلص هاااذه المهاااارات مااان بااارف المعلماااون وتشاااخي

، لكااان هنااااا دراساااات اثبتااات ان النقااااط التاااي يتحصااال عليهاااا التلامياااذ  تكاااون أحياناااا غيااار فااااءاتس هاااذه الكتقاااي
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وخاصااة ان العلامااة التااي يحصاال عليهااا الطالااب تاارتبط ارتبابااا وثيقااا بالنهريااة المسااتخدمة فااي تفساايرها   ،صااادقة
وفااق النهريااة الحديثااة  الكلاساايكية يختلاا  عاان التفسااير الااذي يعطااى النهريااة فالتفسااير الااذي يعطااى للعلامااة وفااق

خصااائص التااي يجااب توفرهااا فااي العلامااة التااي يااتم اللكنهمااا يتفقااان فااي مههاارين للعلامااة وهمااا  مةيااار المقارنااة و 
 .(124 ،2013ة )التقي،  الاعتماد عليها في عملية المقارن

 الإشكالية -1.1
ا   ، والانتقااادات الشااديدة ا  ونوعاا  علااى الاارغم ماان التطااور الهائاال فااي أساااليب البحاا  التجريبااي ووسااائل  كماا 

لنهريااااة الااااذكاء والموهبااااة التقليديااااة وبريقااااة سياسااااهما، إلا أن الدراسااااات المسااااحية لواقااااع باااارامج تعلاااايم الموهااااوبين 
، والاس -Yamamoto-، يامااا موتااو -Getzels and Jackson–مثل دراسة كل من جيتز وجاكسااون والمتفوقين 
، -H.C.Lehman–، هااارفي ليمااان -Lewis Terman–، لااويس تيرمااان-Wallach and Kogan–وكوجااان
بينياا  ووكساالر( هااي الأكثاار اسااتعمالا  -تشير إلى ان اختبارات الذكاء الفردية )مثل ستانفورد  -F.Barron–بارون  

، كماااا تشاااير إلاااى أن الاااربط باااين الموهباااة (97-87 ،2000)القاااذافي، فاااي الكشااا  عااان الأبفاااال الموهاااوبين عقليا
فااي معهاام الباارامج، أمااا فااي الماادارس الخاصااة بااالموهوبين فاا نهم يسااتخدمون  وسااائدا   ً  ل قوياااوالتفوق والذكاء لا ياازا

، بالإضاااافة إلاااى معااادلات محاكماااة الرياضاااية واللغوياااةاختباااارات الاساااتعداد الاكااااديمي التاااي تقااايس القااادرة علاااى ال
    يتقاااادمون لاختبااااارات التحصاااايل المدرسااااي لأساااابام عمليااااة اقتصااااادية تتعلااااق بالأعااااداد الكبياااارة ماااان الطلبااااة الااااذين 

 .(12  ،2007جروان،القبول فيها )
           الااااااااى ان النشاااااااااط الإنساااااااااني الأساسااااااااي لتنميااااااااة  2003ويشااااااااير تقرياااااااار التنميااااااااة الإنسااااااااانية العربيااااااااة 

             فااااااان المدرسااااااة لااااااذامسااااااتوا الفاااااارد أو المنهومااااااة المجتمةيااااااة هااااااو الااااااتعلم.  ورعايتهااااااا علااااااىالقاااااادرات الابتكاريااااااة 
     تبااادأ هاااذه الجهاااود مااان خااالال مراحااال ويجاااب انفاااي المجتماااع  ورعاياااة المتفاااوقينهااام قناااوات اكتشااااف هاااي مااان ا 
 .(03  ،2006بركات  )الأولى  التعليم  

    ينتاااام هاااذه الاختباااارات  خطاااورة مااااالاااى  وانتبهااا يأن  ى المهتماااين بتصاااميم الاختبااااراتعلااا  لاااذلك كاااان لزاماااا  
درجااات مثاال هااذه الاختبااارات  خاصااة وأن تفسااير، والموضااوعيةة ماان مشااكلات أفقاادتها فااي كثياار ماان الأحيااان الدقاا 

تاارتبط لا تعباار بصاادق عاان المسااتوا الحقيقااي لقاادرة المااتعلم؛ فهااي قااد الكليااة التيكال يعتمااد علااى الدرجااة  ماااو كااان 
س ذات باااالرغم مااان أنهاااا تقاااي–الفقااارات، فقاااد لاااوح  أن الفقااارات المختلفاااة فاااي مساااتوا الصاااعوبة  صاااعوبة بمعامااال
أخاارا فاا ن تقاادير  وماان جهااةإلااى مسااتويات مختلفااة ماان القاادرة عنااد ذات المااتعلم، هااذا ماان جهااة  ؤديتاا -المحتااوا 
، فمعاااملات صااعوبة فااي العينااة أداء المتعلمااينفااي هااذه الاختبااارات يعتمااد علااى مسااتوا  صااعوبة المفاارداتمعاماال 

بالمقابااال نتاااائج اختباااارات ، و (669 ،2014)الخولي، المفاااردة الواحااادة مختلفاااة بااااختلاف مساااتوا أداء أفاااراد العيناااة
 المتعلمين من ذوي القدرات الإبداعية لا تختل  فيما بينها، مما يجعل من الصعب التمييز بينهم من خاالال أدائهاام 

لا التااي تعاارف ب نهااا IRT، وماان النهريااات الحديثااة للاختبااارات لانهريااة الاسااتجابة للمفااردة )141، 2000ي،قااذافال)
تفساايرها بواسااطة ساامات بااين أن الاسااتجابات للمفااردات فااي اختبااار معااين يمكاان نهريااة أو نمااوذج للقياااس العقلااي ي

كامنااة، يفتاارب حسااب ذات النهريااة أن يمتلااك كاال فاارد مختباار مقاادارا معينااا ماان أي ساامة كامنااة لا يعتمااد تقااديرها 
 .(201  ،2012على أي مجموعة من المفردات أو أي إجراء تقييمي)سيسيل ورونالد،  

فئااة  يااة للبحاا  فااي بناااء وتصااميم أدوات موضااوعية تهاادف تشااخيص ماادا تحصاايلهااذا مااا اسااتثار الدافة
 المجتمااع لمواكبااة عصاار التكنولوجياااالمتفااوقين فااي مهااارة المعلوماتيااة التااي تعااد ماان اهاام المهااارات التااي يحتاجهااا 

لتلاميااذ وعلي  جاءت الدراسة الحالية لتحقيق هاادف أساسااي يتمثاال فااي بناااء اختبااار تحصاايلي فااي مااادة المعلوماتيااة 
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الساانة أولااى ماان التعلاايم المتوسااط وفااق مساالمات نهريااات القياااس الحديثااة وأحااد نماذجهااا وهااو نمااوذج راش، وبناااء 
 :التساؤل التالي يمكن بلورة إشكالية الدراسة الحالية من خلال  على ما برح سابقا  

موضااوعي  متوسااطى كيف يمكن بناء اختبار تحصيلي لتشخيص التفوق الدراسي في المعلوماتية للسنة أولاا  -
 ؟ ()وفق نموذج راش

 :التالية  الفرعيةالتساؤلات    ةغاصي ومن  يمكن
 هل تتحقق افتراضات نموذج راش في الاختبار التحصيلي التشخيصي في المعلوماتية للسنة أولى متوسط؟ -
نة أولااى متوسااط المعلوماتيااة للساا  التشخيصااي فاايالتحصاايلي  ود للاختبااارناا والبماهي تفسيرات نتائج ملائمة الافراد   -

 راش؟ لنموذج  
 أهداف الدراسة: -2.1
 تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية: 

 في تقويم تحصيل المتعلمين. ومدا مساهمت   المتوسطمناهج التعليم  في   م الحدي ويقالتإبراك واقع نهام   -
 بناء اختبار تحصيلي وفق مسلمات نموذج راش الحديثة. -
 ختبار المصمم في الدراسة الحالية وفق نموذج راش.التحقق من صدق الا -
 عرب اسلوم لتقويم تحصيل المتعلمين وفق مبادئ نهرية القياس الحديثة. -
 تقديم أحدا برق التقويم البديل القائم على الاختبارات التحصيلية في مادة المعلوماتية. -
 أهمية الدراسة: -3.1
تت   نهرية  أهمية  أهميتين:  الحالية  كونهاللدراسة  خلال  من    بالنسبة هامة    مفصلية   مرحلة   تناولت  جلى 
دراسيا  لل المتفوقين    الشاملة   وبالتنمية  والمجتمع،  الإنتاج  قطاعات  مع  يةكدينام  بعلاقات  مباشرال  هابارتب لا  تلاميذ 

الذي    ، وكونها تقدم السند النهري ب بواره المختلفةالتعليم    جودة  على   تؤكد   وخارجية   داخلية   تحديات   تفرب  والتي 
  تطبيقية وأهمية    .في تصميم الاختبارات التحصيلية وفق نماذج نهريات القياس الحديثة كنموذج راش علي   يُعتمد  

للقائمين على تخطيط وتنفيذ   نتائجها    المتوسط التعليم    اتفي مؤسس  التعليميةالبرامج  تتضح من خلال ما تقدم  
في مادة المعلوماتية    بهاالمتفوقين  المتعلمين    تحصيل  تقويم  ية المتبعة فيمويقالتعرف على السياسة الت   ومن خلال
 . فعالية أدوات التقويم المصممة وفق مسلمات ومبادئ نهريات القياس الحديثة ومدا  كمثال،

 :  النظري للدراسة الإطار -2
 :الموهبة والتفوق -1.2

ن التمييااز بااين أربااع مراحاال أناا  يمكاا  لوجااد والتفااوق،التطااور التاااريخي لمفهااوم الموهبااة  بااسااتعر مااا تاام إذا 
تاازال تلقااي بهلالهااا بصااورة أو باا خرا علااى الاتجاهااات السااائدة فااي الاادوائر الأكاديميااة  ولا -حد مااا   إلى  -  متداخلة

 :وتضم هذه المراحل ما يلي  مختلفة،الموهوبين في دول    للتلاميذوالمؤسسات التربوية التي تقدم خدمات  
 ةبقرية كقوة خارقة خارج حدود سيطرة الإنسان؛مرحلة ارتباط الموهبة والتفوق بال -
مرحلااة ارتباااط الموهبااة والتفااوق بااالأداء المتميااز فااي مياادان ماان الميااادين التااي يقاادرها المجتمااع فااي الحضااارات  -

 المختلفة كالفروسية والشعر والخطابة؛
بااارات الااذكاء الفرديااة، وقااد باادأت مرحلة ارتباط الموهبااة والتفااوق والةبقريااة بنساابة الااذكاء المرتفعااة كمااا تقيسااها اخت  -

 .هذه المرحلة عمليا مع ظهور اختبار ستانفورد بيني  في العقد الثاني من القرن الماضي
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    ، والاساااتعداد أوالقااادرة علاااى الاداء المتمياااز فاااوق ليشااامل الأداء العقلاااي المتميااازمرحلاااة اتساااا  مفهاااوم الموهباااة والت -
نيااة والابداعيااة والقياديااة. وقااد تبلااور هااذا الاتجاااه خاالال الثلاا  الأخياار ماان القاارن في المجالات العقلية والأكاديميااة والف

 :وينص على ما ي تي،  2006الماضي مع ظهور أول تعريف معتمد من وكارة التربية الأمريكية عام 
فااع لاالأبفااال الموهوبااون والمتفوقااون هاام أولئااك الأبفااال الااذين يقاادمون دلاايلا  علااى اقتاادارهم علااى الأداء المرت

والقدرة القيادية، والاستعداد الأكاااديمي الخااال والفنااون البصاارية  الإبداعي،في مجالات القدرة العقلية العامة والتفكير 
والأدائيااااة، ويحتاااااجون خاااادمات وأنشااااطة لا تقاااادمها المدرسااااة عااااادة، وذلااااك ماااان أجاااال التطااااوير الكاماااال لمثاااال هااااذه 

 .(11  ،2006)بركات،  أو القابليات  الاستعدادات
( لمسااتويات الأداء الإنساااني 2001مختل  المفاهيم حول الموهبة والتفوق اقترح نموذج القريطااي)  على  بناء  

 :التالي  الةبقرية والتي يعبر عنها بالشكلالفائق الذي يشمل الموهبة أو الاستعداد العالي، التفوق، الإبداعية،  
 

 
 (113 ،2013، لقريطي: ا( درجات الموهبة)المصدر1) شكل         

تمثل الموهبة قاعدت  وأساس ، فاا ذا مااا تهياا ت لهااا العواماال والهااروف المناساابة للنمااو ( 01في الشكل )  حي 
 .مستويات أخرا من الأداء التي ترتقي صعودا وتتمثل في التفوق والإبداعية والةبقرية  ت خذ

اسااتعدادات وباقااات  يمتلكااون الذين  ميذلاتهم العناصر الباركة من ال  المتفوقين  ميذلاتالفي الدراسة الحالية  ف
باا دوات يمكاان ملاحهتاا  أو سياساا   عاديااة تمياازهم عاان كملائهاام، ويههاار ذلااك ماان خاالال أدائهاام الااذي فطريااة غياار
 .متعارف عليها مثل الاختبارات التحصيليةحديثة  وفق أسس علمية مصممة 

 :التحصيلية  اتالاختبار -2.2
         يم الترباااوي إن لااام نقااال الوسااايلة الوحيااادة التاااي تساااتخدم تعتبااار الاختباااارات التحصااايلية مااان أكثااار أدوات التقاااو 

فااي مؤسسااات التعلاايم باااختلاف أبااواره علااى ماادار العااام الدراسااي لتحقيااق غاياتاا  المختلفااة كالتشااخيص، والانتقاااء 
 ,Brownبااراون ) حسااب، فدور اساسااي فااي حياااة المااتعلم  ، فهي بااذلك تلعاابوالتوجي  أو التقويم بمختل  مستويات 

يقاايس الااتعلم الااذي يحاادث نتيجااة للخباارة فااي موقاا  تعلاام يااتم الااتحكم فياا  مثاال الصاا  الاختبار التحصيلي (  1970
   الدراساااي أو برناااامج تااادريبي وأن الإباااار المرجعاااي الاااذي نهاااتم بااا  هاااو الحاضااار أو الماضاااي، أي الوضاااع الاااراهن 

أن الاختبااار  فااي مرجااع لخاار لاا  (328 ،2013)(، وياارا محمااود عاالام 123 ،2006لمااا تعلماا  التلاميااذ )عاالام، 
وتشاااغل ، لااختباااار لتقيااايم معاااارف الطلباااة فاااي مهاااارة او نطااااق محتاااوا معاااين تلقاااوا فيااا  تعليماااا: لاهاااوالتحصااايلي 

من تفكير المعلمين عنااد تخطاايطهم لمااواد التعلاايم التااي يشاارفون علااى تدريسااها، لااذا هاما    ا  حيز الاختبارات التحصيلية  
ادها وتحسااينها وتقنينهااا وفااق متطلبااات جااودة التعلاايم منااذ أمااد بعيااد بهاادف إضاافاء اهتموا بتصااميمها وتفننااوا فااي إعااد

فقااد ذكاار ، والحكاام علااى عمليااة التعلاايم والااتعلم  صاابغة الموضااوعية عليهااا ورفااع مسااتوا الموثوسيااة واعتماااد نتائجهااا
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      م 606( أن بدايااااااة تطبيااااااق الاختبااااااارات التحصاااااايلية المقننااااااة كاناااااات بالصااااااين ساااااانة 16-15 ،2012الدوسااااااري )
من خلال منهومة لاالكيجولا التي تحتوي ثلاث مراحل متتالية، تستمر كل مرحلااة يااوم كاماال بمحافهااات كاال إقلاايم، 

ويضيف في ذات الصاادد إلااى أن الترتيااب ولاايس العلامااات  ولا يتم الانتقال من مرحلة ما إلا إذا نجح في سابقتها،
مااان القااارن التاساااع عشااار، أي لااام تكااان تعاااط علاماااات  كاااان هاااو الممارساااة الشاااائعة فاااي أوروباااا فاااي النصااا  الأول

للطااالام فاااي نهاياااة الاختباااارات، بينماااا ساااجلت أول حالاااة لوضاااع علاماااات علاااى أوراق الاختباااارات فاااي مساااابقات 
 وتعد بذلك أقدم وثيقة حول تقنااين الاختبااارات، أمااا فااي القاارن العشاارين، 1836كمبريدج المعروفة للرياضيات سنة  

       وعاااادد ماااان تلاميااااذه تحسااااينات ( E.Thorondike, 1874-1949)لأمريكااااي إ.ثورناااادايكفقااااد قاااادم عااااالم الاااانفس ا
     علاااى الاختباااارات التحصااايلية عااان برياااق تجوياااد مراحااال بنائهاااا وتقناااين تطبيقهاااا واساااتخدام الأسااااليب الإحصاااائية 

كر منهااا علااى ساابيل فااي تحلياال نتائجهااا، هااذه التحسااينات شااملت الاختبااارات التحصاايلية لاابع  المااواد الدراسااية نااذ
، كمااا (1916(، واختبااار اللغااة والحسااام)1914(، واختبااار القااراءة)1910المثال لا الحصر اختبار حسن الخط )

بدأ انتشار الأسئلة من نو  الاختيار من متعدد وشيو  اسااتخدام اختبااارات الااذكاء، وفااي هااذه الفتاارة أوجااد أول مقاارر 
( 1923( ومناارو)1922بجامعااة كولومبيااا وكتااب كاال ماان مايكاال )ياادرس فااي القياااس التربااوي ماان قباال ثورناادايك 

كتابين يتضمنان أسس القياس واجراءات إعداد أسئلة الاختيااار ماان متعاادد وأساائلة الصااوام والخطاا  وقواعااد تصااميم 
 .الاختبارات وبنائها وتفسير نتائجها

رجااة كبياارة الااى الت كيااد المتزايااد بد ترجااع العامااة،النزعة الحالية نحو كيادة الاختبارات المقننااة فااي الماادارس 
     نشااارت اللجناااة القومياااة للتميااااز  1983ي عااااام فااا ف، عالياااة المخاااابر التربوياااة والبااارامج الاختباريااااةعلاااى المسااااءلة 
 هااذا التقرياار المهاام بمثابااة جاارس انااذار يصاارح  وقااد اعتباارلا ة فااي خطاار: ضاارورة الإصاالاح التربااوي فااي التعلاايم لااماا 
الااذين  الأبفااال. فااباااءتحدة الامريكية قد تخلفت عن غيرها ماان الأماام ماان حياا  تعلاايم بان الولايات الممن خلال   

    وبااادأ المشااارعون بااادأت تتزاياااد تسااااؤلاتهم عااان جاااودة التعلااايم الاااذي يقااادم،  تعلااايم أبناااائهم يااادفعون الضااارائب مااان اجااال 
لضاامان ان يسااتطيع خريجااو  هااذه الباارامج وقااد هاادفتفي تنفيذ برامج الحد الأدنى للكفايااات علااى مسااتوا الولايااات. 
 .(332  ،2013  علام،)  الاكاديميةالمدارس الحكومية تحقيق الحد الأدنى من المستويات المةيارية  

 تتجلى أهمية الاختبارات التحصيلية في تحسين وتجويد التعلم في المنهومة التعليمية من خلال كونها:
 متعلم،تساعد في تحديد جوانب القوة والضع  الاكاديمية لكل  -
 ،حديد مجال اهتمامهم تتساعد المربين في و   ،المناهج التعليميةستخدم في تقويم فاعلية البرامج و ت -
 ،العمل  بهاطلي  لتحديد ما اذا كان المتقدم للوظيفة يمتلك المعرفة التي  توظ -
 ،الشهادات في نطاق متسع من المهنمنح التراخيص و ل  ستخدم ت -
 حسب احتياجاتهم وقدراتهم.  ، والموهوبين، وتصنيفهم ذوي الاحتياجات الخاصةتحديد الطلبة  ل  ستخدم ت -
 Rasch Modelنموذج راش  -3.2

راش   يقوم    للفقرة   الاستجابة  نماذج  أحد  وهو  الاحتمالات،   نهرية  أساس   على  رياضي  ُ نموذج ك  نموذج 
    هذا   ويرتبط   ، للسلوا  وضوعيالم  القياس  توفير  إلى  جميعها  تهدف   التي  الاحتمالية(  )النماذج   البعد    أُحادية
  كدوا أ  الذين     1960سنة    كوبنهاجن  بجامعة  الدنماركي  الرياضيات   عالم (  G.Rasch)ش  ار   جورج   باسم  الأنُموذج 
هاشم،    السلوكية  العلوم   في   موضوعي  سياس   نهام  بناء   أهميةعلى          بالربط   اهتم   حي   ، (47  ،2006)أبو 
  لخر   إلى  عام   من  والضباط  الجنود  من  مختلفة  مجموعات  على  طبقالتي ت  السيكولوجية  الاختبارات  نتائج  بين

  كان  حي   أعلاه،  المجموعات  على  تطبق  كانت  التي  تا الفقر   من  مجموعات مختلفة  الاختبارات  هذه   وتضمنت
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  تكون   أن  يجب   لا  الاختبار  في  الفرد  درجة  أن  ( بمعنى(Objectivity  الموضوعيةمفهوم    تحقيق  إلى  راش يهدف
استخدمتا  لعينة  دالة التي  يشتمل  -Item Calibration-للفقرات    الأصلي  التدريج  في  لافراد    عليها   التي 

  القدرة   أو  السمة  نفس   يقيسان   اختبارين   من  كل  في  الدرجة  نفس  على  الفرد  يحصلأن    يجب   إن   كما  الاختبار،
الأساس    يعد  الذي  رة للفق  المميز  المنحنى  مفهوم  عن  تختل    بمفاهيم  عمل    شار   بدأ   وقد  . (186  ،1995)علام،  
المميزة    المنحنى   يكون   كامنة  سمة  أنموذج  أن   على  إلي    النهر   يمكن  أن   إلا   الأخرا،   اللوغاريتمية  النماذج   في
كما  أحادية  لوغارتمية  دالة   في  للفقرة   جامين   بن  الأمريكي  العالم   العملي  للتطبيق   الأنُموذج  هذا   بور   المعلم، 
 والهامة  الأولى  المراجع  بمثابة  وأبحاث   جهوده   كانت  والذي  شيكاغو  معةبجا  الأستاذ  (Benjamin Wright)رايت
بور  المجال،  هذا  في  للباحثين    التطبيقي   العملي  الجانب  إلى  الرياضي  النهري   الجانب  من  النموذج  حي  
يسهل(  الفعلي   الاستخدام )     مجال   تخدم   التي  الاختبارات  بناء  في  مميزات   من  فادة ستالا  المربين  على  بحي  

 التعليمية.   العملية
 الأوساااط بااين الأنُمااوذج هااذا فكاارة  نشاار عاااتقهم  علااى( B.Wright and all) وكماالاؤه  راياات جامين بن وأخذ
 الااذي المااؤتمر فااي النمااوذج هااذا عاان دراسااة أول عرضاات حياا  الأمريكيااة، المتحاادة  فااي الولايااات والتربويااة النفسااية
 الأمريكيااة نيوجرسااي بولايااة -Educational Testing Services– التربويااة الاختباريااة مؤسسااة الخاادمات عقدتاا 
 ف صاابح .لاالأشااخال وسياااس الاختبااار لفقاارات الحاار التاادريجلا :بعنااوان  الاختبااارات مشااكلات لمناقشااة 1967 عااام 
 أنماااوذجلا أو لا-Rasch Model – شار  أنماااوذجلا  اسااام  الأحياااان مااان كثيااار فاااي الأنماااوذج هاااذا علاااى يطلاااق باااذلك

 للوغاااريتمي الاحتماااليا، أو لانمااوذج راش  -One-ParameterLogistic Model - معلااملاال أحااادي أللوغاااريتمي
 Sample- لاالفقاارات تحلياال فااي الحاار المعلاام  أنمااوذجلا اساام  وأحيانااا   – Rash Simple  -Logistic Modelالبساايط

Free Item Analysis Model-  (977 ،2013،  والخفاجي)السامرائي. 
 هي: ةلافتراضات قبل استخدام النموذج لتقدير السمة الكامننموذج راش مجموعة من ا  يشترط

     لا تعااارف السااامة موضاااو  القيااااس بواساااطة مجموعاااة ا( بااا 23، 1988التاااي عرفتهاااا اميناااة كااااظم )و  :البعةةةدأحاديةةة  -
حياا  مسااتوا الصااعوبة ماان البنااود ذات صااعوبة أحاديااة البعااد، أي ان بنااود الاختبااار لا تختلاا  فيمااا بينهااا الا ماان 

 .والتحليل العاملي الاستكشافيانموذج راش  يتم التحقق من الافتراب من خلال و   فقطلا
ويقصاااد بهاااذا الافتاااراب أن تكاااون  :-Local Independence-اسةةةتقةلية السيةةةات )الاسةةةتقة( المو ةةةعي( -

ة الفاارد لإحاادا الاختبااار مسااتقلة اسااتقلالا  إحصااائيا ، وهااذا يعنااى ألا تااؤثر اسااتجاب فااياستجابات الفرد للبنود المختلفااة 
 .(9  ،2007هاشم،  أبو  )المفردات على استجابات  للمفردات الأخرا 

  الاختباااار: يفتااارب نماااوذج راش ان عامااال السااارعة لا يلعاااب دورا فاااي الإجاباااة عااان فقااارات التحةةةرر مةةةع ال ةةةرعة -
 جابة.عامل السرعة على الإ  ت ثيروليس لبمعنى ان اخفاق الافراد في الاختبار يرجع الى انخفاب قدراتهم  

 فالمنحنيااات الممياازة للمفااردة هااي دوال رياضااية تااربط بااين احتمااال نجاااح الفاارد  للبنةةود:تةةوا ا المنحنيةةات المميةةزة  -
أو هااو انحاادار  الاختبااار،فااي الإجابااة علااى مفااردة مااا والقاادرة التااي تقيسااها مجموعااة المفااردات التااي يشااتمل عليهااا 

مناا  ماان خاالال تطااابق البنااود لنمااوذج  ويااتم التحقااقعلااى قدرتاا   الدرجة التي يحصل عليها الفرد فااي إحاادا المفااردات
 .(318 ،2012،  سيسيل ورونالد)راش
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 الطريقة والأدوات:   -3
مجموعااة : لابشااير صااالح حساابتم الاعتماد فااي هااذه الدراسااة علااى الماانهج الوصاافي باعتباااره  منهج الدراسة:  -1.3

       مااااااادا علااااااى جمااااااع الحقااااااائق والبيانااااااات وتصاااااانيفها ماااااان الإجااااااراءات البحثيااااااة التااااااي تتكاماااااال لوصاااااا  الهاااااااهرة اعت
       ومعالجتهااااا وتحليلهااااا تحلاااايلا كاااااملا ووصاااافها لاسااااتخلال دلالتهااااا والوصااااول إلااااى النتااااائج وتعميمهااااا فااااي الهاااااهرة 

 أو موضو  البح لا.
غليااازان  بولاياااة متوساااطفاااي تلامياااذ السااانة أولاااى  يتمثااال مجتماااع الدراساااة :الميدانيةةةة الدراسةةةةوعينةةةة مجتمةةة   -2.3
ياااارهم بطريقاااة الاختياااار الحااار تلمياااذا وتلمياااذة بالسااانة أولاااى متوساااط تااام اخت 202ساااحبت منااا  عيناااة قوامهاااا ،الجزائااار
( Forster, 1978وهااي عينااة كافيااة حياا  بيناات نتااائج عاادة دراسااات منهااا دراسااة فوسااتر) ،غلياازان ولاية بمتوسطات

للفقاارات، وبالتااالي اسااتخدام نمااوذج راش فااي تحلياال مفحوصااا  تعااد كافيااة لإنتاااج تاادريج ثاباات  200أن عينااة بحجاام 
 بيانات الاختبار التحصيلي لمادة المعلوماتية المعتمد في الدراسة الحالية.  

 .بولاية غليزان، الجزائر  .2019جانفي  28إلى   41أجريت الدراسة في الفترة الممتدة بين    وقد   
أنثااى مااا نساابت   105و %48ذكااور مااا نساابت   97لدراسااة الميدانيااة حسااب الجاانس إلااى يتوك  أفراد عينة ا

 كما هو موضح في الجدول التالي:  أفراد، 08بفارق قدره    52%
 الجنس( يمثل خصائص عينة الدراسة الميدانية مع حيث 1جدو( )                 

 

 الن بة المئوية  التكرار  الجنس 

 %48 97 ذكر 
 %52 105 أنثى

 %100 202 المجموع 

اختبااار تحصاايلي تاام اعااداده تاام الاعتماااد علااى الدراسااة الميدانيااة للبحاا  الحااالي جمااع بيانااات ل أداة الدراسةةة: -3.3
أساتذة المادة يشمل مجال الفصل الأول فااي مااادة المعلوماتيااة للساانة أولااى ماان التعلاايم المتوسااط الباحثين و من برف  

 التحليل.-الفهم  –  التذكر  بلوم:رفية وفق سلم  يقيس مهارات مع  ا  بند 16توي على  حي
من أجاال التحلياال الإحصااائي للبيانااات المتحصاال عليهااا ماان عمليااة تطبيااق   :الم تخدمةالأساليب الإحصائية  -4.3
 (spss)ةبتحويل النتائج إلى برنامج الحزمااة الإحصااائية للعلااوم الاجتماعياا  الباحثان قام  ،الدراسة على أفراد العينة  أداة 
مااااير أكلاااين، تحليااال العااااملي  (، باساااتخدام الأسااااليب التالياااة: اختباااار بارتليااات، اختباااار كاااايزرwinstepج )وبرناااام

 .الاستكشافي

   ومناقشتها: النتائج -4
 :( الأو(ت اؤالإجابة عع ال-1.4

            هاااااال تتحقااااااق افتراضااااااات نمااااااوذج راش فااااااي الاختبااااااار التحصاااااايلي التشخيصااااااي تةةةةةةاكير بالت ةةةةةةاؤ(:  
  ماتية للسنة أولى متوسط؟ في المعلو 

 :كما يلي (Rasch Model) تم التحقق من افتراضات نموذج راش
 :(Unidimensionality) أ. افتراض احادية البعد

 Exploratory Factor)ماان خاالال إجااراء التحلياال العاااملي الاستكشااافي ماان هااذا الافتااراب وقااد تاام التحقااق

Analysis)باستخدام تحلياال المكونااات الأساسااية، من الدرجة الأولى على العينة ككل ، (Principal Component 
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Analysis) لاسااتجابات الأفااراد علااى فقاارات الاختبااار، وتاام إجااراء عمليااة التاادوير باسااتخدام بريقااة التاادوير المتعامااد 
(Varimax Rotation)،( ع04للعوامل التي كانت ساايم الجااذر الكااامن لهااا أكباار ماان واحااد، وبلاا  عااددها ) تاام ، و اماالو

      لكاال عامااال  ،(Explained Variance) ، ونساابة التباااين المفساار(Eigen Values)حسااام ساايم الجااذور الكامنااة
 :( يبين ذلك02من العوامل، والجدول )

 الأربعة( 04( قيم الجاور الكامنة ون بة التبايع المف ر والتكرار المتجم  للعوامل )2جدو( )    
 

 التكرار المتجم   تبايعن بة ال الجار الكامع  المكونات 

1 5.123 32.017 32.017 
2 1.755 10.967 42.983 
3 1.436 8.973 51.956 
4 1.022 6.391 58.347 

تااوفر الشاارط و  وساايم الشاايو بعااد الت كااد ماان شااروط اسااتخدام التحلياال العاااملي الاستكشااافي ماان خاالال المحاادد 
ر العواماال الكامنااة التااي كادت عاان الواحااد الصااحيح فساارت أن جااذو (  02لاح  ماان الجاادول )، يالكافي لتفسير النتائج

      أن نساااابة التباااااين المفساااار للعاماااال الأول ماااان تباااااين اسااااتجابات أفااااراد عينااااة الدراسااااة الأساسااااية، و %58.35مااااا نساااابت  
 .دا يؤكد تحقق افتراب أحادية البع( وهذا مم2(، وهي أكبر من )6.05للعامل الثانى تساوا )  المفسرإلى التباين  
 :(Local Independence) افتراض الاستقة( المو وعي  -ب

نهرا لأن افتراب أحادية البعد يكافئ افتراب الاستقلال الموضعي، لذا تم الاكتفاء بااالتحققمن افتااراب احاديااة البعااد 
 Hambelton)ثانانيوسااوام هااامبلتون ذكااره أن  للاسااتدلال علااى تحقااق افتااراب الاسااتقلال الموضااعي. وماان الجاادير

and Swaminathan, 1985) هاااو افتااارابو أن تحقاااق افتاااراب أحادياااة البعاااد يكاااافئ الافتاااراب الثااااني  قاااد أوردا 
ب الاساااتقلال تضااامن افتاااراالبعدأن افتاااراب أحادياااة  (Warm, 1978)وكاااذلك يااارا وورم ، الاساااتقلال الموضاااعي
 .(1469  ،2016)دبوس،  الموضعي وليس العكس

 :(Speededness) التحرر من السرعة في الأداء  افتراض -أ
إنهاااء الاختبااار ضاامن الوقاات المحاادد  ميااذلاتاسااتطا  جميااع البعااد جمااع وتفرياا  بيانااات الاختبااار ت كااد أناا  

 .فقرات الاختبار يعزا إلى عامل القدرة   بع  عن الإجابة على  التلاميذويعزا الإخفاق من قبل بع     للإجابة،
 الثاني:(  الإجابة عع الت اؤ-2.4

المعلوماتيااة  التشخيصااي فاايالتحصاايلي  ود للاختبااارناا والبهي تفساايرات نتااائج ملائمااة الافااراد ماااتةةاكير بالت ةةاؤ(:  
  راش؟ للسنة أولى متوسط لنموذج  

لكاال بنااد قاادرة  رتميااة تااربطالوغاحتماليااة  ىعلاا  الأفاارادوقاادرات يعتمااد نمااوذج راش فااي سياااس صااعوبة الفقاارات 
حااادي المعلمااة، حياا  أ( المصاامم لتحلياال النمااوذج Winstepباسااتخدام برنااامج )  التلاميااذتحلياال اسااتجابات    محدد وتم 

يقاااوم البرناااامج بحاااذف اساااتجابات الأفاااراد الاااذين أجاااابوا إجاباااة صاااحيحة علاااى جمياااع فقااارات الاختباااار، وكاااذلك حاااذف 
 التلاميااذالذين لم يجيبوا على أي فقرة إجابااة صااحيحة، وكااذلك يقااوم البرنااامج بحااذف الفقاارات التااي نجااح جميااع   الأفراد
قااد أظهاارت نتااائج التحلياال وفااق  إجابااة صااحيحة، تلميااذجابة عليها إجابة صحيحة، أو التي لم يجب عليهااا أي في الإ

 12تاام اسااتبعاد ، وعلياا  أجااابوا إجابااة صااحيحة علااى جميااع فقاارات الاختبااارتلميااذا قااد  12الحاالات السااالفة الااذكر أن 
ا الشاارط يساااعد الاسااتاذ فااي تشااخيص تلاميااذ تعليقااا علااى هااذ. فااردا  مماان تحصاالوا علااى علامااات كاملااة فااي الاختبااار

 التحليل.–الفهم    -:التذكرالمعلوماتية منهايهم قدرات مختلفة في دالذين ل
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( فقاارة بعااد تحقيااق أحااادي البعااد فااي تحلياال 16بعااد الحااذف ونجاااح الفقاارات جميعهااا ) الأفاارادلتحقيق ملائمة  
فراد عن فقاارات الاختبااار، تاام اسااتخراج بعاا  المؤشاارات لمطابقة استجابات الأو   .( فردا189استجابات أفراد العينة )

، الاااذي (ZSTD)الإحصاااائية لاختياااار الأفاااراد المطاااابقين للنماااوذج، وهاااي إحصاااائي المطابقاااة الكلياااة للأفراد الفقااارات 
باااااين ت التااااااليالجااااادول النتاااااائج التاااااي بو  ،(MNSQ) يعتماااااد فاااااي حسااااااب  علاااااى متوساااااط مربعاااااات الباااااواقي المةيارياااااة

لتقااااديرات القاااادرة بوحاااادة اللوجياااات وساااايم إحصااااائي المطابقااااة الداخليااااة  ةالمةيارياااا  اتوالانحرافاااا  ةبيالحسااااا اتالمتوسااااط
 .والخارجية

المتوسط الح ابي والانحراف المعياري لكل تقدير مع تقديرات القدرة للأفراد مقدرة  (3)جدو(           
المطابقة الداخلية والخارجيةائي بوحدة اللوجيت، والخطأ المعياري في قيات هاه القدرة، وقيم إحص  

 

 لمعياري الخطأ ا القدرة  

 إحصائي المطابقة الداخلية 
INFIT 

 إحصائي المطابقة الخارجية 
OUTFIT 

متوسط  
المربعات  
MNSQ 

إحصائي  
 المةئمة 
ZSTD 

متوسط  
المربعات  
MNSQ 

إحصائي  
 المةئمة 
ZSTD 

 0 0.96 0.1 1 0.65 0.56 المتوسط الح ابي
 0.8 0.36 0.8 0.21 1.30 1.33 اري الانحراف المعي

 (16، عدد الفقرات=189عدد الافراد=)
      (، ان المتوسااااط الحسااااابي لمتوسااااطات المربعااااات الداخليااااة والخارجيااااة، يقتاااارم03يتضااااح ماااان الجاااادول)

ماان الصاافر، حياا   طات المربعااات الداخليااة والخارجيااةماان الواحااد، وكااذلك اقتاارام ساايم الانحااراف المةياااري لمتوساا 
( باااانحراف مةيااااري 1ب النماااوذج أن القيماااة المثالياااة لمتوساااط مربعاااات المطابقاااة الداخلياااة والخارجياااة هاااي )يفتاار 

(، يقتااارم مااان الصااافر، بينماااا يقتااارم الانحاااراف ZSTD(، كماااا يلاحااا  أن متوساااط سااايم الإحصاااائي )0مقاااداره )
 .يفترضها النموذجالمةياري من الواحد، مما يشير الى اقترام هذه القيم من القيم المثالية، التي  

فااي نهريااة الصاادق الحديثااة يعتباار الثبااات إحاادا الأدلااة علااى صاادق علامااات الاختبااار ويشااير معاماال و 
الاسااتجابة للمفااردة إلااى دقااة تقاادير مواقااع الأفااراد والفقاارات علااى متصاال الساامة المااراد سياسااها، الثبااات فااي نهريااة 

 Item Separation–( Gi) ل بااين الفقااراتويمكاان تحديااد ماادا هااذه الدقااة فااي التقاادير بحسااام معاماال الفصاا 

Index- ومعاماااال الفصااااال باااااين الأفاااااراد (Gp )–Person Separation Index- معااااااملات الفصااااال  ، سااااايم         
بااين الفقاارات والأفااراد تعباار عاان النساابة بااين الانحااراف المةياااري للقاايم التقديريااة لقاادرات التلاميااذ وصااعوبة فقاارات 

( يعااد دلاايلا  علااى أن عينااة التلاميااذ كافيااة 02ةياااري. كيااادة هااذه القاايم عاان القيمااة )الاختبااار، ومتوسااط الخطاا  الم
بلاا  معاماال الفصاال  (winstep)وباسااتخدام برنااامج  للفصاال بااين قاادرات التلاميااذ والفقاارات، وفااي الدراسااة الحاليااة

(Gi القيماااة )ة الماااراد ( مماااا يااادل علاااى أن فقااارات الاختباااار كافياااة لتعرياااف متصااال السااام02أكبااار مااان ) 5.82
  ياادل  ممااا( 02أقاال ماان )  1.67( القيمااة  Gpوبلاا  معاماال الفصاال ) (،Wrightand Master. 1982سياسااها)

 يعنااي سااة الحاليااة بحياا  تميااز بااين ببقتينمااا أن عينااة الأفااراد أقاال كافيااة فااي الفصاال بااين التلاميااذ أفااراد عينااة الدرا
( لقيااااس 2016افاااق نتاااائج دراساااة )رفقاااي وسااااند، وهاااذه النتاااائج تو  فاااراد هااام ينتماااون الاااى مجماااوعتين فقاااطان الا

وباارر ساابب ذلااك لتجااانس قاادرات  1.83التحصيل فااي الهندسااة أياان تحصاالا علااى معاماال فصاال بااين الأفااراد قاادره 
لكاال ماان الأفااراد  يمكاان الحصااول عليهااا -معاملات الثبات -هذه الأخيرة .  الطلبة لأنها مرتبطة بمعاملات الثبات

 القيمااةثبااات الافااراد معاماال  ( فقااد بلاا 2017الصااي  الرياضااية المناساابة )علاونااة،  والفقاارات ماان خاالال اسااتخدام 
باااين الفقااارات فاااي تعرياااف متصااال السااامة )ماااادة  التمييااازودال علاااى كفاياااة عيناااة التلامياااذ فاااي هاااو مقباااول و  0.75
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        قاااارات دال علااااى كفايااااة عينااااة الف 0.83المعلوماتيااااة( التااااي تقيسااااها هااااذه الفقاااارات، وبلاااا  معاماااال ثبااااات الفقاااارات 
الملاحاا  أن سيمااة  فااي الفصاال بااين التلاميااذ فااي التمييااز بااين أبعاااد الاختبااار التحصاايلي لمااادة المعلوماتيااة، وماان

(، )تيغاازة، 1993وقد أشار كل من )عاالام،  معامل ثبات الأفراد أكبر من سيمة معامل ثبات الفقرات فهي مناسبة
سااااتهم إلاااى موضاااوعية القيااااس عناااد التحقاااق مااان صااادق ( فاااي درا2017(و)علاوناااة، 2017(، )العليلاااي، 2008

 الاختبارات التحصيلية وفي تفسير نتائجها بتحقق افتراضات نموذج راش بصيغت  النهائية.
 ما بالنسبة للمفردات فقد قااام الباحثااان بحسااام المتوسااط الحسااابي والانحااراف المةياااري لتقااديرات فكانااتأ
 :في الجدول التاليكما   النتائج

    المتوسط الح ابي والانحراف المعياري لكل تقدير مع تقديرات الصعوبة للفقرات مقدرة بوحدة  (4جدو( )
 اللوجيت، والخطأ المعياري في قيات هاه الصعوبة، وقيم احصائي المطابقة الداخلية والخارجية 

 

  الخطأ  لصعوبة ا 
 المعياري 

 إحصةةةةائي المطابقةةةةة الداخليةةةةة

INFIT  
 

 ةإحصائي المطابقة الخارجي
OUTFIT 

متوسط  
المربعات  
MNSQ 

إحصائي  
 المةئمة 
ZSTD 

متوسط المربعات  
MNSQ 

 إحصائي المةئمة 
ZSTD 

 0.1- 0.96 0 0.99 0.26 0.0 المتوسط الح ابي
 1.6 0.35 1.8 0.20 0.02 0.89 الانحراف المعياري 

 فقرة( 16)عدد الفقرات 
 (0.96)والخارجيااة( 0.99) لمربعااات الداخليااة( أن المتوسااط الحسااابي لمتوسااطات ا04يتضااح ماان الجاادول)

مااان الواحاااد، وهاااو الوضاااع المثاااالي الاااذي يفترضااا  النماااوذج، وأن سااايم الانحاااراف المةيااااري لمتوساااطات جااادا  يقتااارم 
، تبتعاااد نوعاااا ماااا عااان القااايم المثالياااة للنماااوذج وهاااي )الصااافر(، وكاااذلك (0.35)والخارجياااة(0.20)المربعاااات الداخلياااة

  (ZSTDلقاااااايم إحصااااااائي ) (1.6، 1.8)والانحااااااراف المةياااااااري (0.1-، 0.0)الحسااااااابييلاحاااااا  أن ساااااايم المتوسااااااط 
       يبتعدان نوعا ما عن القيم المثالية التي يفترضها النموذج، وأعيد التحليل مرة ثانية بعد حااذف الفقاارات غياار المطابقااة 

: عاادم في بناء المفااردات مثاالديد القصور بقة يساهم في تحا( ان تحليل المط2013، قد أوضح علام )من الاختبار
( فهااذه 2013، وأيضااا حسااب التقااي )او عاادم دقااة الإجابااات الصااحيحة مفردات الاختيار متعااددفي فعالية المشتتات 

باتجاااه السااالب  بقيمااة اكباار  الصاافر تية عاانساا اللوجي حي  تبتعد القيمة الزائيااةج تدل على النتائج الغير متوقعة ئالنتا
 .والعكسابة عن إجابات سهلةعوا الإجيإجابات صةبة ولم يستط  اأجابو   للأفراد وهم الذين  0.2من 

و الأشاااخال أ للت كاااد منهاااا قبااال حاااذف الفقااارات يجاااب ان تاااتم متابعاااة نتاااائجهم ميااادانيا   ين انااا ويااارا البااااحث
 .للحصول على المطابقة
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 ( winstep)المصدر: مخرجات برنامج يتيربط بيع المجموع والقدرة باللوج( منحنى 2شكل )

نمااوذج المناسااب لICCميااز للفقاارة مان توكيااع القاادرات هااو يشااب  المنحنااى ال يتضااحفماان خاالال هااذا المنحنااى 
   (، ويمكاان ملاحهااة ولكناا  لا يتقااابع معاا  مطلقااا   ⁒100أو ما يعرف بااالمنحنى التقاااربي )يقتاارم ماان الصاافر أو راش  

، وكلمااا كادت القاادرة ياازداد احتمااال الإجابااة أن المسااتويات الاادنيا للقاادرة تقتاارن باحتمااال ماانخف  للإجابااة الصااحيحة
ونجااد اناا  كلمااا كاد المجمااو  كادت القاادرة لكاان لاايس خطيااا وفااق النهريااة (، 318 ،2012الصحيحة)سيساايل ورونالااد، 

، وفااي الدراساااة الحالياااة الاااذي يتناسااب ماااع الساامات الإنساااانيةو  يشاااكل المنحنااى اللوغااااريتمالولكااان بهااذا  ،الكلاساايكية
أن التلاميااذ المتفااوقين لااديهم فرصااة أفضاال للإجابااة الصااحيحة علااى مفااردات الاختبااار التحصاايلي يمكاان أن نسااتنتج 

المصاامم ماان ذوي قاادرة ابداعيااة أقاال، وهااذا مااا يتوقاااع ماان أي مفااردة اختباريااة جياادة، مااا يؤكااد الخصااائص القياساااية 
 .الجيدة لمفردات الاختبار وهي صعوبة المفردات وقدرتها على التمييز

 : خةصةال -5
قاااة مااان اكثااار الأدوات المساااتخدمة فاااي مختلااا  الدراساااات الاكاديمياااة المتعل التحصااايليةتعتبااار الاختباااارات 

خاصااة ان بعاا  و بصاافة خاصااة، و الموهااوبين المتفااوقين أوانتقاءالمتعلمين بصفة عامة وكشاا     وتوجي   بتشخيص
ختبااارات بناااء علااى اسااتجاباتهم للاتحصاايلهم  وكشاا  تااائج الدراسااية  لتمييااز هااذه الفئااةنالالدراسات اعتمدت  من هذه  
يتم بناؤها وفق الطريقة الكلاساايكية التااي تعتمااد علااى النقاااط  لكن غالب هذه الاختبارات إن لم نقل كلها  التحصيلية،
   ح أهمياااة اساااتخدام نماااوذج راش ودلالاااة مؤشااارات  للتعااارف يوضااا تولهاااذا يحااااول مااان خااالال الدراساااة الحالياااة  ،الخاااام 

تصاال وفااق حاا  ان ترتيااب التلاميااذ علااى ماادرج موماان خاالال النتااائج نلا ،مااادة المعلوماتيااةعلااى فئااة المتفااوقين فااي 
فاااي القااادرة وهاااي تحساااب بيااانهم تلافاااات ق باااين تلامياااذ تحصااالوا علاااى نفاااس العلاماااات لكااان اخيفر ، يسااامح باااالتراش
 .موضوعيةحديثة أكثر  وأساليب   بطرق علميةو لنا ان نفرق بينهم،    يت وفق راش مما يسمحباللوج

الدراساااة الحالياااة تااام بنااااء اختباااار تحصااايلي يتحااارا فاااي تصاااميم  شااارط الموضاااوعية نتاااائج لاااى ضاااوء فع
تحصاايل مااادة المعلوماتيااة وفااق إحاادا النماااذج المعتماادة فااي نهريااات القياااس الحديثااة المتفوقين دراساايا   لتشخيص  

اتذة والمهتمااين ب عااداد وهااو نمااوذج راش وكمحاولااة لأن تصاابح هااذه الفقاارات بمثابااة بنااك أساائلة يسااتعين بهااا الأساا 
وتصاانيف تلاميااذ الساانة وسياااس موضااوعية متحااررة ماان قاادرات التلاميااذ وماان صااعوبات الفقاارات، أدوات تشااخيص 

ذات الخصااائص الساايكومترية الجياادة  أولى متوسط فااي مااادة المعلوماتيااة، كمااا يمكاان سااحب أي عاادد ماان الفقاارات
 ناادعوا الااى المزيااد ماان الدراسااات حااول التفااوق م، وعلياا  التااي تحقااق أهااداف القياااس والتقلياال ماان مشااكلات التقااويو 

 .دام مختل  نماذج استجابة للمفردة في مواد أخرا باستخ
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