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   المؤلف المراسل*
 

 

على المسار الدراسي  تأثيرهاالتعليم المتوسط و  فيالتقويم المستمر  نقاطتناولنا في هذه الدراسة ظاهرة تضخيم  :ملخص
وذلك  للتلاميذ الوصفي  المنهج  اعتمدنا  الدراسة،  هذه  في .ولتحقيق  فعلا  موجودة  الظاهرة  هذه  كانت  إذا  ما  لمعرفة 

.أخيرا  ميدان الدراسة   نصف الموجهة للتعرف أكثر علىاعتمدنا المقابلة  . كأدوات لجمع البيانات،  مؤسساتنا التعليمية
رغم تعـرض علاماتهــم   ،جذع المشترك الذي يزاولـون الدراسة فيهالتلاميذ لل  اختيارفناالاستمارة للكشف عن أسباب  وظ

التقويم   في    المستمرفي  التوجيه  لمجموعة  المشكلة  الأساسية  المواد  في  نتائجهم  التنقيط وضعف  في  التضخيم  إلى 
المتوسط. التعليم  إلي  امتحان شهادة  أالنتائج المتوصل  ضت إلى تأكيد وجود ظاهرة التضخيم في علامات معظم فها 

الدراسي   المسار  على  سلبا  يؤثر  قد  ما  العلمي.  للملمح  المشكلة  المواد  بعض  وحتى  الأدبي  للملمح  المشكلة  المواد 
 ينجر عنها إخفاق في امتحان شهادة البكالوريا.ميذ في مرحلة التعليم الثانوي و لهؤلاء التلا

 ؛ المسار الدراسي.ملمح التوجيه ؛مجموعة التوجيه  ؛التقويم المستمر ؛تضخيم التنقيط ية: الكلمات المفتاح 

Abstract:This study deals with the phenomenon of overnotation continuous evaluation at the 

intermediate level and its effects on students' academic background. Initially, to verify the 

existence of this practice in our colleges, we used the descriptive method. Then, to measure the 

extent of this phenomenon, we used the statistical method. To collect the information needed for 

this research and to better understand the field of study, we used semi-directive interview as a 

tool. Finally, we used a questionnaire, the purpose of which was to discover the reasons that led 

students to choose a particular common core, despite the over-rating on the continuous evaluation 

t and the low results in the main subjects that make up the orientation group in the final junior 

exam. The results obtained confirmed the existence of the phenomenon of overnotation in almost 

all the subjects that make up the literary profile, and in some subjects that make up the scientific 

and technological profile. This could have a negative effect on the school curriculum of these 

pupils in secondary education and lead to failure in the baccalaureate.  

Keywords: Continuous evaluation; Guidance group; Guidance profile; The School cursus . 
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 : مقدمة -1
ات الحديثــة للترةيــة بضــرورة التركيــز علــى المــتعلم، ومقوماتــه الشخصــية. كمــا أكــدت ضــرورة ه ــأوصــت الاتجا

أن يكــون التلميــذ هــو المحــور الأساســي للفعــل التعليمــي التعلمــي. وحتــى تســير هــذه العمليــة علــى الوجــه الم لــوب 
 وجب توفير كل الشروط الملائمة لضمان السير الحسن للحياة الدراسية للتلميذ.

الغايــات، أكــدت مختلــف الدراســات الترةويــة علــى ضــرورة الــتحكم فــي التقــويم البيــداغوجي والتوجيــه لهــذه توخيــا 
 المدرسي بهدف ضمان نجاح أكبر عدد ممكن من التلاميذ ومن ثم إنجاح العملية الترةوية ككل.

      ي أســـــا  وعليـــــه، فـــــ ن التقـــــويم البيـــــداغوجي والتوجيـــــه وا رشـــــاد المدرســـــي يعـــــدان وجهـــــان لعملـــــة واحـــــدة ه ـــــ
 الفعل الترةوي.

مــن هــذا كلــه، رأينــا أن مــن المهــم جــدا القيــام بدراســة تتنــاول هــذين المكــونين الأساســيين للعمليــة الترةويــة وقــد 
     تبــين لنــا أهميــة العلاقــة بينهمــا والتــي قــد تكــون ذات عواقــب خ يــرة علــى مســتقبل التلاميــذ الدراســي والمهنــي وذلــك

 في حالة عدم التحكم الجيد في آلياتهما أو إذا بقيت ممارساتنا لهما تتميز بالتقريبية.
 الإشكالية:  -1.1

تشير مختلف الدراسات ا حصائية التي تقوم بها المديريات الولائية للتوجيه المدرسي و المهني إلى وجود  
لنا عملية تحليل النتائج المدرسية ا شكال  تباين بين نتائج التقويم المستمر ونتائج الشهادات الرسمية.حيث تكشف  

الأمر   تعلق  سواء  الرسمية،  الامتحانات  ونتائج  المستمر  التقويم  باعتماد  تبنى  التي  النجاح  تقديرات  بين  القائم 
نتساءل   يجعلنا  ما  هذا  والاختصاصات.  الشعب  مختلف  في  البكالوريا  شهادة  أو  المتوسط  التعليم           بشهادة 

 لعملية التقويمية التي يجريها الأستاذ في فصله. عن مصداقية ا 
، نظام المعاملات الذي يمنح الأفضلية  2007من جهة أخرى، إن اعتماد وزارة الترةية الوطنية، قبل سنة  

على    إلى معدل امتحان شهادة التعليم المتوس للانتقال إلى السنة الأولى ثانوي يمثل اعترافا ضمنيا بوجود مشكلة 
 جريها أساتذة التعليم المتوسط. الممارسات التقويمية اليومية التي يمستوى الفعل التقويمي و 

إن النتائج التي يتحصل عليها التلميذ في التقويم المستمر هي المعتمدة كمقيا  أساسي لتحديد ملمحه  
التضخي ظاهرة  خ ورة  ندرك  هذا  من  ان لاقا  آخر.  أو  مشترك  جذع  نحو  توجيهه  ثم  التي   مومن  التنقيط           في 

الدراسة  لمزاولة  والضرورية  الأساسية  الكفاءات  لديهم  تتوفر  لا  مشتــرك  جذع  نحو  تلاميذ  توجيه  عنها  ينجر         قد 
فيه وتحقيق النجاح المرغوب. وةالتالي، قد يصدمون وأوليائهم حين تكون النتائج ضعيفة وقد يتساءلون عن سبب  

 تقهقرها بعدما كانت حسنة في التعليم المتوسط.  
عينة من تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي المزاولين لدراستهم في الجذعين    معجراء دراسة ميدانية  إن إ 

بمعرفة   -نقاط التقويم المستمر إن تأكدنا من وجود ظاهرة تضخيم  -المشتركين: آداب وعلوم و تكنولوجية قد يسمح لنا
لاختيار جذع مشترك   لمستواهم المعرفي واعتمادها  ورات التلاميذ  أثار هذه الممارسات التقويمية "الخاطئة" على بناء تص

 في التعليم الثانوي. 
 : التساؤل العام التاليستدور هذه الدراسة حول :  تساؤلات الدراسة -

المشترك  هل   − الجذع  التلاميذ لاختيار  بناء تصورات  المتوسط على  التعليم  التقويمية لأساتذة  الممارسات  تؤثر 
 ؟لة الدراسة فيه في التعليم الثانوي الذي يرغبون مزاو 

 :  التساؤلان ا جرائيان التاليان، قمنا بصياغة االتساؤل العامو لتوضيح هذ    
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إلى السنة الأولى    هل -أ التوجيه  المستمر في مواد  التقويم  بالمقارنة مع نتائج نفس  ثنتائج  انوي مضخمة 
 المواد في شهادة التعليم المتوسط.  

التعليم    هل يرتبط -ب فيه في  الدراسة  الذي يرغبون مزاولة  المشترك  للجذع  المتوسط  التعليم  اختيار تلاميذ 
 . الثانوي بنتائجهم في التقويم المستمر

 أهداف الدراسة:  -2.1
على اختيار  الممارسات التقويمية لأساتذة التعليم المتوسط    مدى تأثير يهدف هذا البحث أساسا إلى دراسة  

 لجذوع المشتركة في التعليم الثانوي. التلاميذ ل
 و يتفرع هذا الهدف العام إلى الهدفين الجزئيين التاليين :  
أساتذة   ( أ يمارسه  الذي  المستمر  التقويم  نتائج  شهادة  مقارنة  امتحان  بنتائج  أقسامهم  في  المتوسط  التعليم 

 التعليم المتوسط للتأكد من وجود ظاهرة التضخيم في التنقيط أو عدم وجودها. 

دراسة تصورات تلاميذ السنة الأولى ثانوي للممارسات التقويمية لأساتذتهم عندما كانوا يدرسون في مرحلة   ( ب
 في التعليم الثانوي.       ات على اختيارهم للجذوع المشتركة التصور أثر هذه تعليم المتوسط )السنة الرابعة( و ال

إلى تحديد مدى تأثير بعض الممارسات التقويمية وةالتحديد ظاهرة    -من خلال هذه الدراسة  -ن مح  كما  
 اختيار التلاميذ للجذعين المشتركين في التعليم الثانوي.  ى"التضخيم في التنقيط " في التقويم المستمر عل

 التعريف الإجرائي لمصطلحات الدراسة:  -3.1
المستمر: بحيث "هوالتقويم  داخلي  تقويم  وهو  متتالية  فترات  على  القسم  داخل  يجري  الذي          التقويم 

 . (Noizet et Caverni, 1978, 16)"أن الشخص الذي يقوم نتائج العملية الترةوية هو الذي قام ب نجازها
الجزائرية   الترةوية  المنظومة  المراقبة    ستوى معلى  و وفي  صيغة  المستمر  التقويم  يتخذ  المتوسط  التعليم 

 المستمرة والمنتظمة التي تكون على الشكل التالي:  
 استجوابات شفوية وكتابية، عروض وأعمال ت بيقية وأعمال موجهة وذلك في جميع المواد الدراسية.  -
 وظائف منزلية في جميع المواد ويكون تنظيمها بعدد أكبر في اللغة العرةية و الرياضيات واللغة الفرنسية.  -
فرضين محروسين في جميع المواد تحدد مدة كل واحد منهما حسب الحجم الساعي الأسبوعي المخصص   -

 لكل مادة. 
مواضيع الاختبارات تترك الحرية    ويتم تنظيم الاختبارات الفصلية عادة أسبوع قبل نهاية كل فصل وةشأن -

للأساتذة في أقسامهم لبنــاء مواضيع الاختبارات باستثناء: أقســام نهاية التعلــيم المتوســط التـي تنظم فيها الاختبارات  
موحدة على مستوى المؤسسة في الفصول الثلاث، توخيا لتكافئ الفرص بين التلاميذ الذين سينتقلون إلى التعليم  

 . ا لزاميما بعد 
 . اختبارات الفصل الثالث التي توحد على مستوى المؤسسة بالنسبة لكل مستويات التعليم  -

( قيمــة ) درجة ( على مقيا   الحالة التي نسبت فيها للفرد ) التلميذ نقصد بتضخيم النقاط  :  تضخيم النقاط
يكون   مختلفا   اعتباريا  دراسيا  مقياسا  لذلك  استخدمنا  لو  عليه  يحصل  مما  أعلى   تكون  معين  اعتباري 
مستويات   عن  عندئذ  الحديث  يمكن  أنه  البديهي  ومن  الجميع،  وةاتفاق  وثابتا  وصادقا  وحياديا  موضوعيا 

خصائص التضخيم تكون عامة  ومنتظمة بحيث    لتضخيم حسب درجة شدته، ونفترض في هذا التعريف أن 
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الشكل.تنسحب على جمي المعنيين وةنفس   بالمقيا  نفسه وليس  ع الأفراد  تتعلق  المشكلة  أن  هذا ما يعني 
 ب ريقة ت بيقه من طرف المصحح 

 الإطار النظري للدراسة:  -2
 : التقويم -1.2

 : تعريف التقويم .1
يمكن من خلاله تحديــد المعلومــات المفيــدة، الحصــول عليهــا ومنحهــا الأسلوب الذي  ":هو  التقويم في الترةيــة

 .((Stufflebeam et coll, 1980,48"من أجل الحكم على قرارات ممكنة
 وتتفق معظم التعريفات للتقويم على اعتباره عملية تسند إلى إجراءات هي: 

 تحديد موضوع التقويم وأهدافه. −
 .البحث عن الأداة الملائمة له أو بناءها −
 تنفيذ الأداة وإجراء التقويم . −
 تصحيح الانجازات أو الآداءات أو استخراج المع يات . −
 معالجة المعلومات المحصل عليها واتخاذ القرارات التصحيحية. −

 :ظل إصلاح المنظومة التربوية الجزائريةفي  مستجدات الفعل التقويمي   .2
التقويم   ممارسات  بين  القائمة  الوطيدة  للصلة  هذه  نظرا  تكون  أن  جدا  الهام  من  فانه  التعلم،  وعملية 

الدراسي المناهج  خصوصيات  مع  متجانسة  هذه    ةالممارسات  بالكفاءات.  المقارةة  أسا   على  المبنية  الجديدة 
جوانب   لجميع  الشاملة  التنمية  تستهدف  ما  بقدر  ذاتها،  حد  في  غاية  المعارف  اكتساب  تعتبر  لا  التي  المقارةة 

 شخصية المتعلم. 
بالدرجة    من اندماجيا  تعلميا تراكميا، وإنما تعلما  أنها لا تقترح نموذجا  البيداغوجية  المقارةة  مميزات هذه 

الأولى، وتمنح أهمية خاصة للتعلمات التي تحمل معنى ودلالة لدى المتعلمين. فبالنسبة للتلميذ، لا يتمثل التعلم  
الانتهاء من الفروض والاختبارات، بقدر ما يتعلق  في جملة من المعارف سرعان ما تتعرض للنسيان وخاصة بعد  

الأمر ببناء كفـاءات مستدامـة تشكل حلولا لوضعيات مدرسية ومن الحياة ،تتحول مع الوقـت  إلى أدوات أساسية   
                                  تمكن الأفراد من تحقيق النجاح فـي حيـاتهــم الدراسية والمهنية وفي حياتهم العامة.

 إن هذا التوجه البيداغوجي الجديد يتميز بتفاعل قوي بين العمليات التعليمية التعلمية  وفعل التقويم.  
                        :( 20039/2005) المنشور الوزاري/ وعليه تكون للتقويم وظيفتين أساسيتين 

 المساعدة على تعديل  مسار التعليم والتعلم.  •
 . التلميذإقرار كفاءات  •
نستنتج مما سبق أن هاتين  الوظيفتين  تتخذان ،عند الت بيق الميداني ، أشكال التقويم  التالية:    

تقويم تكويني يمار  أثناء العملية التعليمية التعلمية ، ويهدف إلى تقويم التقدمات المحققة من طرف التلاميذ   -
أ  تعترضهم  التي  الصعوةات  طبيعة  وفهم  التعلمي  مسارهم  ت في  إلى  يهدف  كما  التعلم،  عملية  حسين  ثناء 

 تصحيحه. مسارهم التعلمي أو تعديله و 
تقويـم  تحصيلي يمـار  عند نهاية كل وحدة تعلمية أو سنة دراسية أو طور تعليمي يهـدف إلى الكشف عن   -

 مستـوى تحكـم التلميــذ في الكفاءات المستهدفة في المناهج الدراسية المختلفة. 
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عل القائمين  أعمال  على  تقويم  مجال  في  الجديدة  ا ستراتجية  يحددوا  أن  الوطنية  الترةوية  المنظومة  ى 
أهداف   مع  منسجما  يكون  ،بحيث  وتجديده  البيداغوجي  التقويم  لت وير  نظام  وضع  و  ومراقبتها،  التلاميذ 

 ا صلاح،لاسيما لتقليص عوامل الفشل الدراسي وتحسين مردود النظام الترةوي. 
 أن ترتكز النظرة الجديدة لتقويم التعلمات على المبادئ التالية:   يجب  لذلك،  

ألا يستهدف التقويم معارف منعزلة، بل يستهدف الحكم على كفاءات في طور البناء، مدرجا مختلف الموارد   -
 المشكلة للكفاءة. 

المح - التقدمات  إبراز  من  للتمكن  التعلمي،  المسار  التقويمية ضمن  الممارسات  إدماج  طرف  ضرورة  من  ققة 
المتعلمين واكتشاف الثغرات المعرقلة لتدرج التعلمات، وةالتالي تحديد العمليات الملائمة لضبط وتعديل عملية  

 التعلم والعلاجات البيداغوجية الضرورية. 
فشل  ذ علامةفي هذا السياق، وطالما أن عملية التعلم هي عملية متواصلة، لا ينبغي أن يشكل خ أ التلمي 

ما يجب اعتباره مؤشرا لصعوةات ظرفية ضمن مسار بناء الكفاءات.واستغلاله بصفة آنية، لتشخيص  أو عجز وإن
 أسبابه، والقيام بالعمليات العلاجية الضرورية الهادفة لتفادي عرقلة التعلمات اللاحقة. 

بشأن   - منها، ووجيهة  معلومات موثوق  التحصيلي على جمع  التقويم  أساليب  ارتكـاز  مستويات  ضـرورة 
 التحكم في الكفاءات المستهدفة، قصد تكييف التدخل البيداغوجي وفق الحاجات المميزة للتلاميذ. 

التعلمية،وتمكنهي - باستراتيجياته  التلميذ على وعي  التقويم على وضعيات، تجعل  اعتماد  تبني    جب  من 
 موقفا تأمليا لتقدير مدى ملاءمتها وفعاليتها للوضعيات الراهنة.          

 لذلك تبنت الرؤية الجديدة الخاصة بالتقويم البيداغوجي المنهجية التالية: 
يتـولى مجلـس التعليـم المؤسسة الترةوية إعداد مخ ط سنوي للتقويم في م لع السنة الدراسية ، يحدد فيه   -

 وأشكالها وذلك لكل مادة ولكل مستوى دراسي.  تائرهاات التقويم وو فترات عملي
وعمليات   - الاندماجي  التحصيلي   ، التشخيصي  التقويم  عمليات  فترات  المخ ط  هذا  يتضمن  أن  يجب 

 العلاج البيداغوجي بالتوافق مع أهداف المناهج التعليمية وتدرج التعلمات الواردة فيها. 
 ميذ والأولياء ومفتش المادة والمقاطعة. كما يجب تبليغ هذا المخ ط للتلا

لتنظيم فحوص تشخيصية ، تتناول اللغات    -وةصفة إلزامية  -المدرسي  تخصص الأيام الأولى للدخول   -
الدعم   أنش ة  وتنظيم  القبلية،  التلاميذ  مكتسبات  لمراقبة  الأجنبية(  واللغات  الرياضيات  العرةية،  الأساسية)اللغة 

 في تناول المناهج الجديدة. والعلاج، وذلك قبل الشروع 
شفوية،  - المتنوعة)أسئلة  أشكاله  في  التكويني  للتقويـم  مخصصـة  فتـرات  التعلـم  عملية  تتخلل  أن    يجب 

 . تمارين الخ..(  فحوص، استجوابات كتابية، 
الآلي   - الت بيق  أو  الاسترجاع  على  والامتحانات  والاختبـارات  الفـروض  مواضع  تنصب  لا  أن  يجب 

مستوى    ما  للمعارف،بقدر إقرار  قصد  وإدماجها  مكتسباته  توظيف  التلميذ  من  تت لب  وضعيات  ت رح  أن  يجب 
 معين من التحكم في كفاءة ما. 

والاخ  - الابتدائي،  التعليم  في  الشهرية  الاختبارات  والتعليم  تسبق  المتوسط  التعليم  في  الفصلية  تبارات 
 الثانوي فترة تخصص فقط لأنش ة إدماج مختلف مكتسبات التلاميذ. 

تقوم المؤسسات التعليمية بتقويم نهائي لمختلف أطوار التعليم الابتدائي والتعليم المتوسط لمستويات التعليم   -
 المعنية، لقيــا  درجـة التحكم في اللغات الأساسية. 
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من رؤساء المؤسسات التعليمية ومفتشو مختلف الأطوار متابعة دائمة لتقدم التعلمات المحددة وفق  يض -
أهداف المناهج الدراسية الرسمية ومضامينـها وذلك على ضوء التقارير الوصفية للنتائج المدرسيـة التي تنجز بصفة  

 منتظمة من طرف معلمي وأساتذة مختلف المواد التعليمية. 
الفروض والاختبارات وامتحانـات نهاية السنة موضوع  تكون النتا  - ئج المحصلة  من طرف التلاميذ في 

لتحديد   وذلك  والمهني،  المدرسي  التوجيه  مركز  مدير  مع  بالتنسيق   ، المؤسسة  مدير  طرف  من  نوعي  تحليل 
التلاميذ  آداء  لتحسين  اتخاذها  الواجب  العلا  ،ا جراءات  أنش ة  بتنظيم  المتعلقة  تلك  تشكل  وةخاصة  التي  ج، 

 المحور الرئيسي لعملية تنفيذ مشروع المؤسسة. 
المسار   - متابعة  نهائية  يعرقل بصفة  أن  يمكن  الأساسية،  التعلمات  تحصيل  عملية  في  اختلال  أي  ان 

 المدرسي، وتفاديا لذلك على المؤسسة  التعليمية أن تضع استراتيجيات العلاج الأكثر نجاعة.
أخرى  - إلى  سنة  من  الارتقاء  المعلمين    يتم  مجلس  وقرار  بيداغوجية  اعتبارات  أسا             على 

 ومجالس الأساتذة. 
وذلك    20من    10أو    10من    5إن هذا الانتقال مرهون بضرورة الحصول على معدل يساوي أو يفوق   -

 في كل المستويات. 
 التوجيه المدرسي  -2.2

 :يالتوجيه المدرستعريف   .1
عملية مساعدة التلاميذ على حل مشكلاتهم المدرســية بمــا يحقــق لهــم "يشير مفهوم التوجيه المدرسي إلى 

      التوافــق والصــحة النفســية. وقــد عــرف عـــدد مــن المــؤلفين حيــث نظــر إليــه بعضـــهم علــى أنــه يشــتمل جميــع نــــواحي 
ر الدراســـة الملائمـــة ومـــا يتصـــل بالنجـــاح ومجــالات التوجيــه والبعــــض الأخــر اختصــره فــي توجيــه التلاميــذ نحــو اختيــا

عمليــة  مســاعدة الفــــرد علــى رســم الخ ــط الترةويــة  «بأنــه :  المدرســيفيها. ومن هذا المنظور عــرف زهــران التوجيــه 
   التـــي تـــتلاءم مـــع قدراتـــه وميلـــوه وأهدافـــه وان يختـــار نـــوع الدراســـة والمنـاهـــــج المناســـبة والمـــواد الدراســـية التـــي تســـاعد 

 .(377،  1986  ،زهران )"ى اكتشاف الامكانات الترةوية  فيما بعد المستوى التعليمي الحاصر ومساعدتهعل
مايبرز بأنه:  Meyers)ويعــرف  الترةوي  التوجيه  الفرد "(  بين  بالتوفيق  تهتم  التي                      العملية 

أيضا   تهتم  والتي  أخرى  ناحية  والمتباينة من  المختلفة  الدراسية  والفرص  ناحية  من  مميزة   له من خصائص  بما 
 . ( 39، 1988،)رفاعي" بتوفير المجال الذي يؤدي إلى نمو الفرد وترةيته

مســاعدة ال ــلاب علــى اختيــار نــوع الدراســة  "التوجيــه المدرســي بأنــه :  (161، 1976 مرســي)ويعــرف 
لهــم والالتحــاق بهــا والتوافــق معهــا والتغلــب علــى الصــعوةات التــي تعترضــــهم فــي أثنــاء دراســتهم وفــي الحيــاة  الملائمــة

يتضح من هذا التعريف بان التوجيه التـــرةوي لا يهــتم فقــط بالمســاعدة  لاختيــار نــوع الدراســة   (*)»المدرسية بوجه عام 
 ."صعوةات الحياة المدرسية العامة وإنما أيضا بالتكيف مع الدراسة والتغلب على صعوةاتها و 

مســاعدة التلميــذ علــى اختيــار نــوع الدراســة التــي تــلاؤم قدراتــه  بشــكل عــام يمكــن اعتبــار التوجيــه المدرســي
واستعداداته وميوله كمــا أنــه يســهم فــي حــل مشــكلاته الترةويــة كاهتمامــه بالتلاميــذ المتفــوقين و إيجــاد الفــرص أمــامهم 

ــية فيح ــــ ــعوةات دراســ ــن صــ ــانون مــ ــذين يعــ ـــالتلاميذ الــ ـــم بــ ــذلك يهتــ ـــل وكــ ـــو متكامــ ــق نمــ ــداع وتحقيــ ــار وا بــ           اولللابتكــ
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أن يشخص لنا هذه الصعوةات و يكشف لنا عن أسبابها و يوجهنا نحو سبل علاجها. كمــا يعمــل التوجيــه المدرســي 
 على الرفع من قدرات التحصيل الدراسي للتلاميذ بما يحقق توافقهم الدراسي.

 : إجراءات التوجيه المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية .2
الأسا        التوجيه  الملاحظة  لمجريات  المتتبع  بها  يخرج  التي  الترةوي  سية  المنظومة  في         الجزائريةالمدرسي 

المدرسية بشكل  النتائج  مقيا   العملية على  لمعرفة   آلي  هي استناد هذه  المعايير الأخرى  تمثل  تقريبا. حيث لا 
 : مثل  التوجيه   التلميذ  قرار  إصدار  عند  أهمية  ذات  والرغبات،عناصر  والاهتمامات  والميول  والمهارات       القدرات 

 من قبل المجالس المختلفة. 
 النصوص الرسمية تشير إلى المقاييس المعتمدة للتوجيه الفردي على أنها:  

 قدرات التلاميذ الحقيقية.  -
التلاميذ،مع - العام  رغبات  المسار  حول  والمهني  المدرسي  التوجيه  مستشار  ملاحظات  على     الاعتماد 
 لكل تلميذ. 

مـن الناحية ا جرائية يتم التعرف على قدرات التلاميذ من قبل المجلس ان لاقا من نتائجهم المدرسية خلال  
الدراسي داخل كل مجموع التلاميذ  لملمح  ذلك باستخراج مؤشر اعتباري  ويكون  آداب وعلوم  ال ور.  ة توجيهية: 

بينها  فيما  أوزانها  تباين  مع  توجيه  مجموعة  لكل  الأساسية  المواد  المؤشر  هذا  ويتضمن                 وتكنولوجيا. 
وةين المجموعات للمادة الواحدة ثانيا. ويتم حساب معدل ال ور للمادة المعنية لكل تلميذ لمردوده المدرسي خلال  

 التعليم المتوسـط في تلك المادة .   السنة الثالثة و الرابعة من
كما يتم إعلام تلاميذ السنة الثالثة و الرابعة متوسط وأوليائهم في الميدان الدراسي بتعريفهم بهيكلة مرحلة   

 التعليم ما بعد ا لزامي وةآليات التوجيه ويساعدهم ذلك على :  
 تعريفهم بالمستلزمات البيداغوجية لمختلف المسارات الدراسية   -
 إدراك قدراتهـم الحقيقـية،   -
 ممارسة اختيار موضوعي بعيد عن التصورات الاجتماعية والاعتبارات الذاتية للتوجيه.  -

يشرع في هذا النشاط الاعلامي خلال السنة  «ومن المفيد ا شارة بأن مستشار التوجيه المدرسي و المهني  
المسارات  الثالثة متوسط، لمنح التلميذ إمكانية بلورة اختيار ناضج قا ئم على المعرفة والوعي بقدراته بالنظر الى 

 . التعليمية ومستلزماتها
 الطريقة والأدوات:   - 3

 : ــــج الدراسة همن-1.3
 تســاؤلاتهالائــم طبيعــة ا شــكالية التــي طرحناهــا  و ه يمــن انتقــاء مــنهج نعتبــر  دراســتناان لقــت الخ ــة المنهجيــة ل    

ــدنا  ــد اعتمـ ــنهج الوصـــفياوعليـــه  فقـ ــدم وجـــود لكشـــف عـــن امـــن أجـــل ، لمـ ــاهرة التضـــخيم فـــي التنقـــيط وجـــود أو عـ      ظـ
 على مستوى التقويم المستمر الذي يجريه أساتذة التعليم المتوسط مع تلاميذه في مختلف المواد الدراسية.

      مـــن أجـــل التأكـــــد مـــن وجـــود ظـــاهرة التضـــخيم  صـــغناه التـــي  التســـاؤل الأوللدراســـة  المـــنهجكمـــا اعتمـــدنا هـــذا 
 في التنقيط على مستوى التقويم الذي يجريه أساتذة التعليم المتوسط مع تلاميذهم.

 على النحو التالي:    لقد تمت  ،طريقة عرض البياناتأما 
 عرض البيانات في صورة رقم أو نسبة باستخدام مقاييس إحصائية متنوعة:
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نحــراف المعيـــاري ومعادلــة التــدريج والمنــوال والوســـيط ولقــد وظفــت هــذه المقـــاييس المتوســط الحســابي والا ▪
لحســاب دلالــة التضــخيم التــي ســنحكم مــن خــلال قيمتهــا علــى وجــود أو عــدم وجــود ظــاهرة التضــخيم فــي 

 التنقيط على مستوى التقويم المستمر.
تقــويم المســتمر بالمتوســط عــرض البيانــات فــي صــورة مــدرج تكــراري لمقارنــة المتوســط الحســابي لــدرجات ال ▪

 الحسابي لدرجات شهادة التعليم المتوسط وتحديد مجال التضخيم في التنقيط.
ـــدول يبــين دلالــة التضــخيم فــي مختلــف المــواد ال ▪ دراســية حســب عــرض البيانــات ا حصــائية فــي صـــورة جـ

 .قيطالتنفئات التضخيم في 
 المواد حسب فئات التضخيم.مقارنة دلالة التضخيم في التنقيط في مختلف   ▪
اعتمدنا هذه الكيفيــة  لعــرض البيانــات مــن أجــل القيــام بتحليــل أصــدق مــا يمكــن للنتــائج ووعيــا منــا بحساســية  

موضوع التضخيم في التنقيط لدى مختلف الأطراف المعنية بالفعل الترةــوي عامــة والفعــل التقــويمي خاصــة ومحاولــة 
لكشــف التبــاين الحاصــل بــين علامــات  بت بيــق مقيــا  النق ــة المحولــةيــة قمنــا منا لتجنب الأحكام السريعة والارتجال

وشــدة  .التقويم الممار  من طرف أستاذ القسم فــي مــواد التوجيــه وعلامــات شــهادة التعلــيم المتوســط فــي المــواد نفســها
التقــويم المســتمر أو نفــي وجــود  نقــاطالتبــاين هــي التــي ســوف تقودنــا إلــى إصــدار الحكــم بوجــود ظــاهرة التضــخيم فــي 

 .هذه الظاهرة غير الصحية
 أدوات جمـع البيانات:-2.3

لقــد اتخــذنا مــن المقابلــة نصــــف الموجهــة أداة للدراســة الاســت لاعية والتــي جــرت بعــدد مــن :المقابلــــــة -أ   
المؤسسات الترةويــة )ثانويات ومتوس ات( بولايــة عنابــة وقــد اســتخدمنا هــذه الأداة مــع التلاميــذ والأســاتذة ومستشــاري 

 .التوجيه ومديري المؤسسات
الامتحانــات  جــراء مقارنــة بــين علامــات (:)التحويل مــم مقيــاا إلــى   ــرمقيــاا النقطــة المحولــة -ب
 جــراء  ذلــك، نجــد مــن يتجــرأومــع المســتمر لمقيا  غير الذي يخضع لــه التقــويم وعلامات التقويم المستمر  الرسمية  

مــن الأفضــل فــي هــذه الحالــة تحويــل العلامــات  . لــذلك، نقــول بأنــه التنقــيط  عــن أحكامــا  وإصــدارمقارنــة بينهمــــا 
الخاصــة بــالتقويم فــي الامتحانــات الرســمية والتقــويم للــتحكم فــي المتغيــرات   نفســه وةعــد ذلــك نجــري المقارنـــة للمقيــا

 (تــدريجوضع المختصــون تقنية التحويل من مقيا  إلــى آخــر باســتخدام معادلــة التحويــل الخ ي)معادلــة الالمستمر،  
 م القـدرة على المقارنة بين علامتين.ثالتي تسمح بتحويل العلامات من مقيا  إلى آخرومن 

ةهــدف التأكــد مــن وجــود أو عــدم وجــود ظــاهرة التضــخيم فــي التنقــيط فــي التعلــيم المتوســط، اخترنــا ت بيـــق و 
وفــق مقيـــا   المســتمريم فـــي تحويــل علامــات التلاميــذ المحصــل عليهـــا فــي التقــو  المتمثــل مقيــا  النق ــة المحولــة

 حساب الدلالات ا حصائية التي تميز هذه الظاهرة إن وجدت.و الامتحان الرسمي )شهادة التعليم المتوسط(  
الاستمارة لجمع البيانات الضرورية للتأكــد مــن صــحة الفرضــية الثانيــة والتــي   اعتمدنااستمارة جمع البيانات:-ج

ـــة الدراســـة"صـــغناها علـــى النحـــو التـــالي:  ــيم المتوســـط للجـــذع المشـــترك الـــذي يرغبـــون مزاولــ       إن اختيـــار تلاميـــذ التعلـ
 فيــه في التعليم الثانوي ذو ارتباط بنتائجهم في التقويم المستمر.

رتأينا البحث عن المعايير التي دفعــت بالتلاميــذ إلــى اختيــار الجــذع المشــترك الــذي يزاولـــون في هذا الصدد، ا
ـــم فــي التقــويم داخــل قســمهم إلــى التضــخيم فــي التنقــيط مــن ناحيــة  الدراســة فيــه فــي هــذه الســنة رغــم تعـــرض علاماتهـ

ــهادة  ــان شــــ ــي امتحــــ ــه فــــ ــة التوجيــــ ــكلة لمجموعــــ ــية المشــــ ــواد الأساســــ ــي المــــ ــائجهم فــــ ــط  وضــــــعف نتــــ ــيم المتوســــ              التعلــــ
 من ناحية أخرى.
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ــة  ،لذلـــــــك ـــة حيـــث شكلـــــت الكلمـــات المفتاحيـــة فـــي فرضـــيتنا: )الاختيـــار، القـــدرة، الرغبـ ـــارة أوليــ ـــا استمـ صممنـــ
أنجزنـــا  .بعـــد ذلـــك،إمـــا مفتوحـــة أو نصـــف مفتوحة جـــاءتالاختيـــارات والتقـــويم المســـتمر( أهـــم عناصـــر أســـئلتنا التـــي 

ائية طبقناها على عينة فرعية استخرجناها من العينــة ا حصــائية وفــق المقــاييس التــي أوردناهــا فــي الجــزء استمارة نه
 الخاص بكيفية تحديد العينة.

 العينــــة:-.33
      2017/2018الســــنة الرابعــــة متوســــط خــــلال الموســــم الدراســــيذ مجمــــوع تلامي ــــيتمثــــل جمهــــور البحــــث فــــي 

ــتركين :الآداب ــذعين المشــ ــد الجــ ــى أحــ ـــوا إلــ ـــوي ووجهــ ــى ثانـــ ــنة الأولــ ــي الســ ــوا فــ ــذين قنبلــ ــة الــ ــة عنابــ     العلــــوم  أو بولايــ
   ة والتكنولوجيـــا مـــن طـــرف مجـــالس القبـــول والتوجيـــه التـــي عقـــدت جلســـاتها علـــى مســـتوى مديريـــة الترةيـــة لولايـــة عناب ـــ

 .2018جوان    30بتاريخ  
يتميز هذا الجمهور بالخاصيــة التاليــة: كل عنصر فيــه ) كــل تلميــذ( قــد صــدر بشــأنه قــرار توجيــه مــن طــرف 

 التوجيه.والمتمثلة في مجلس القبول و   السل ة الترةوية المخول لها صلاحية ذلك
 راستنا الميدانية في مرحلتين:وضحنا ذلك في الجزء الخاص با جراءات المنهجية، لقد تمت د  ومثلما

 :في المرحلة الأولى
قمنا ب نجاز العمليات الحسابية الخاصة بمعدلات التلاميــذ وفــق النصــوص الرســمية. والعمليــات ا حصــائية 
التي تمت وفق مقاييس من اختيار صاحب الدراسة وحسب مت لبات البحث والغــرض منهــا التأكــد مــن وجــود ظــاهرة 

 في التقويم المستمر أو عدم وجودها ومن تم القيام بتحليل البيانات المحصل عليها.التضخيم في التنقيط  
ــائية  ـــة ا حصـ ــمت العينــ ـــد ضـ ــى  882ولقـ ــون علـ ــذا يتوزعـ ــدورها  8تلميـ ــم بـ ــي تضـ ــه والتـ ــات توجيـ  10مقاطعـ
 مؤسسات للتعليم المتوسط بولاية عنابة.  

 :في المرحلة الثانية
تلميــذا، طبقنــا معهــا اســتمارة كــان الغــرض منهــا  126فرعيــة ضــمت  اســتخرجنا مــن العينــة ا حصــائية عينــة

إثبــات أو نفــي الفرضــية الثانيــة والتــي تمثلــت فــي محاولــة تحديــد العلاقــة بــين اختيــار تلاميــذ العينــة للجــذع المشــترك 
ـــة فيــه وةــين نتــائجهم الســنوية)التقويم المســتمر(.هذه النتــائج التــي مــن المم      كــن أن تكــون الــذي يرغبــون مزاولــة الدراسـ

قد تعرضت إلى ظاهرة التضخيم في التنقيط وةالتالي مــن الممكــن أن يكــون هــؤلاء التلاميــذ قــد بنــوا تصــورات خاطئــة 
عــن  قدراتهــــم فــي مختلــف المــواد الدراســية المحــددة لملمحهــم الدراســي والتــي تــم علــى أساســها تــوجيههم نحــو جــذع 

 مشترك أو آخر .
 وفق الخصائص التالية:  تحديد عناصر العينة الفرعية

     أنهــا مســتخرجة مــن العينــة ا حصــائية بمعنــى أنهــا خضــعت لشــرطي القبــول إلــى الســنة الأولــى والتوجيــه •
 إلى أحد الجذعين المشتركين.

ــون نقاطهـــا • ــن الممكـــن أن تكـ ــة التـــي مـ ــملت الفئـ ــة حيـــث شـ ــين العينـــة الفرعيـ ــرات أخـــرى لتعيـ ــفنا متغيـ         وأضـ
     قـــد تعرضـــت للتضـــخيم ومـــع ذلـــك وجهـــت إلـــى جـــذع مشـــترك أبـــرزت الدراســـة ا حصـــائية ضـــعف نتائجهـــا
 في امتحان شهادة التعليم المتوسط في مادة على الأقل من المواد التي اعتمدت لحساب ملمح التوجيه.

 وتمثلت المتغيرات المضافة في كون كل فرد من العينة الفرعية يتميز بما يلي:  
 :بالنسبة للتلميذ الموجه إلى جذع مشترك  داب  -أ

   .الرغبة في التوجيــــه: آداب −
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 .الملمح وفق النتائج السنوية: آداب −
   .التوجيه النهائــــــي: آداب −
ـــح فـــي شـــهادة التعلـــيم  − ــن المـــــواد المشـــكلة للملمــ ــادة واحـــدة علـــى الأقـــل مـ ــائج دون المتوســـط فـــي مـ نتـ

 المتوسط )اللغة العرةية،اللغة الفرنسية، اللغة الانجليزية، والتاريخ والجغرافيا(.
 :بالنسبة للتلميذ الموجه إلى جذع مشترك علوم وتكنولوجيا  -ب
   .لوجيارغبة في التوجيـــــه: علوم وتكنو  −
 .الملمح وفق النتائج السنوية: علوم وتكنولوجيا −
 .التوجيه النهائــــــي: علوم وتكنولوجيا −
نتائج دون المتوسط في مادة واحدة على الأقل من المــواد المشــكلة للملمــح فــي شــهادة التعلــيم المتوســط  −

 )الرياضيات، العلوم الفيزيائية والتكنولوجية ، العلوم ال بيعية(.

   ومناقشتها: النتائج -4
 تفسير دلالة التضخيم: .1

 التقويم المستمر بـ:لتميز  نظرا  
 ؛قتصار أسئلته على أجزاء من المناهج الدراسيةا -
 كونه تقويم داخلي، بمعنى أن أستاذ القسم هو الذي ينقوِم تعلمات تلاميذه. -

 وةالمقارنة مع الامتحانات الرسمية التي تتميزةـ:
 ؛ال ابع الشمولي للأسئلة بمعنى أنها تلم بجميع جوانب المناهج الدراسية -
كونها تقويم خارجي وذو طابع رسمي بمعنى أن المقوم )المصــحح( لــيس هــو واضــع الأســئلة التقويميــة  -

 ؛ونفس الأسئلة موجهة لكل التلاميذ
 الواحدة لتقويمين اثنين على الأقل. تخضع فيه ورقة ا جابة -

تع ــي فــي أغلــب الأحيــان الرســمية إلــى الاســتنتاج بــأن نتــائج التلاميــذ فــي الامتحانــات  نــاهــذه الأســباب دفعت
 صورة أوضح وأصدق عن قدراتهم في مختلف المواد الدراسية بالمقارنة مع نتائج التقويم المستمر.

ــة فـــي درا  ــم تـــتم المقارنـ ــة أخـــرى، لـ ــيم مـــن ناحيـ ــهادة التعلـ ــه فـــي شـ ــذ فـــي فصـــله ونتائجـ ــائج التلميـ ــتنا بـــين نتـ سـ
المتوسط بالاعتماد على علامات خام، وإنما بعد تحويل نتائج التقويم فــي الفصــل وفــق نتــائج الشــهادة وذلــك بت بيــق 
يم معادلــة إحصــائية )معادلــة التــدريج( التــي تكشــف عــن قيمــة التبــاين بــين النقــاط المتحصــل عليهــا فــي القســم)التقو 

المســتمر( ونقــاط شــهادة التعلــيم المتوســط، بحيــث أن هــذه القيمــة هــي التــي تمكننــا مــن إقــرار أو نفــي وجــود ظــاهرة 
 التضخيم في التنقيط في النوع الأول من التقويم.

 وعملا بالمبررات السالفة حددنا التصنيف التالي:  
 ع( :  -عندما تكون دلالة التضخيم ) 

 التضخيم ضعيفة)غير دالة(.: قيمة 0.99إلى    0من  -
 : وجود ظاهرة التضخيم.1.99إلى   1من  -
 : قيمة التضخيم مرتفعة.2تساوي أوأكبر من  -
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 عرض وتحليل النتائج بحسب الفرضية الجزئية الأولى:  .2
"إن نتــائج التقــويم المســتمر والاختبــارات الفصــلية فــي مــواد التوجيــه إلــى الســنة الأولــى ثــانوي مضــخمة 

 بشكل دال إحصائيا بالمقارنة مع نتائج نفس المواد في شهادة التعليم المتوسط."  
: مجموعة التوجيه: علوم وتكنولوجيا  1.2  

 لوجيا:في مجموعة التوجيه علوم وتكنو تضخيم التنقيط حسب المواد  
 يبيم دلالة التضخيم في التنقيط حسب المواد في مجموعة التوجيه: علوم وتكنولوجيا  (1)جدول 

 

 الوسيط 
النزعة  
العامة  
 للتضخيم

مجال  
 التضخيم 

دلالة   القيمة 
 التضخيم 

 المؤشرات  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
 
 

ع  -ا  أكبر أصغر المواد   ا د  ح م ا  ح م د  

 رياضيات  15.39 15.73 2.35 2.74 0.35 0.80 0.01 0.78 0.47 0.39

0,43 0.45 2.52 0.01 2.53 0.49 2.88 2.26 14.48 14.97 
 ع/فيزيائية 
 وتكنولوجية 

ع/الطبيعة   15.16 14.46 2.03 1.83 0.70 1.11 0.62 0.50 0.62 0.72
 والحياة 

 م ج م ع/ت  16.37 15.83 1.80 1.91 0.54 0.88 0.31 0.58 0.35 0.54

 مادة الرياضيــات:
عنــد مقارنــة المتوســط الحســابي لمــادة الرياضــيات فــي مجموعــة التوجيــه علــوم وتكنولوجيــا والمتوســط الحســابي 
لامتحان شهادة التعليم المتوسط في نفس المادة، يتبين لنا أن هنــاك تفاوتــا طفيفــا بــين النتيجتــين. كمــا أن الانحــرافين 

أجرينــا عمليــة تحويــل علامــات كــل أفــراد  ،فــي هــذا التقــاربالمعياريين للعلامات المتوصــل اليهــا متقــارةين. وللتحقيــق 
عينة الدراسة في هذه المادة والتي تحصلوا عليها في التقويم المستمر باستعمال معادلة التدريج. وعنــد حســاب الفــرق 

          اتضـــــح لنـــــا أن دلالـــــة التضـــــخيم فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات كانـــــت ســـــالبة  ،بـــــين العلامـــــة الاصـــــلية والعلامـــــة المحولـــــة
وهذا ما يوحي بعدم وجــود تضــخيم فــي نقــاط التقــويم المســتمر لهــذه المــادة. لكــن، عنــد رجوعنــا الــى دلالات التضــخيم 

ــة  ــل مؤسسـ ــة  بكـ ــادة والخاصـ ــيط للمـ ــي التنقـ ــدة، فـ ــى حـ ــين علـ ــن بـ ــات مـ ــس مؤسسـ ــا أن خمـ ــح لنـ ــا  10اتضـ ــد بهـ يوجـ
ضــخيم. والظـــاهر أن الاختلافـــات فـــي دلالات التضـــخيم بـــين دلالات ســالبة وأخـــرى موجبـــة هـــي التـــي أفـــرزت هـــذه ت

النتيجة. ما يؤكد ذلك، التوزيع الفئوي لدلالة التضخيم لجميع التلاميذ المشكلين للعينة ا حصــائية والــذي أخبرنــا بــأن 
% 10,10مر في مــادة الرياضــيات موجبــة وأن نســبة % كانت دلالة تضخيم نقاطها في التقويم المست  61,79نسبة  

 (.1تجاوزت دلالة التضخيم في التنقيط لديها القيمة )
 :مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجية

تبــين المؤشــرات ا حصــائية ان نتــائج التلاميــذ فــي التقــويم المســتمر فــي مــادة العلــوم الفيزيائيــة و التكنولوجيــة 
   فــي شهــــادة التعلــيم المتوســط وهــذا مــا أفـــرز دلالـــة تضــخيم التنقــيط فــي هـــذه المــادة قــدرت  قارةت النتائج التــي حققوهــا

( والتي تدفعنا إلى الحكم بأن أفراد العينة لــم تتعــرض نقــاطهم إلــى ظــاهرة التضــخيم ، لكــن العــودة إلــى نتــائج 0,49)بـ
         لمتوســـــط تبـــــين ان نصـــــف المؤسســـــات المؤسســـــات فـــــي التقـــــويم المســـــتمر والاختبـــــارات الفصـــــلية وشـــــهادة التعلـــــيم ا

ــة  ــيط والتوزيـــع الفئـــوي لدلالـ ــادة الـــى التضـــخيم فـــي التنقـ ــذه المـ ــذها فـــي هـ ــتمر لتلاميـ ــويم المسـ ــائج التقـ ــد تعرضـــت نتـ قـ
ــديها فــي المجــال   41,95التضــخيم يبــين أن       [ 1.99،  1% مــن أفــراد العينــة كانــت دلالــة التضــخيم فــي التنقــيط ل
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%  58,84نتــائج التقــويم المســتمر لـــ  أن[ وهــذا دليــل واضــح 2  أكبر مــن لة التضخيم لديها كانت دلا  %16.89و
 ظاهرة التضخيم.  إلىقد تعرضت نقاطها في التقويم المستمر والاختبارات    ا جماليةمن أفراد العينة  

 مادة علوم الطبيعة والحياة:  
المقارنــة بــين المتوســط الحســابي لهــذه المــادة فــي مجموعــة التوجيــه والمتوســط الحســابي لهــا فــي شــهادة التعلــيم 
المتوسط توضح وجود تفاوت طفيف بــين النتيجتــين، وكــذلك الحــال بالنســبة للانحــراف المعيــاري. وةعــد إجــراء عمليــة 

    وحســـاب المتوســـط الحســـابي لهمـــا تحصـــلنا  التحويـــل وحســـاب الفروقـــات بـــين العلامـــة الاصـــلية والعلامـــة المحولـــة
( وهي دلالة تشير الى عــدم وجــود ظــاهرة التضــخيم فــي التنقــيط لهــذه 0,70على دلالة تضخيم في التنقيط قدرت بـ) 

 [   0,99،   0% من أفراد العينة في مجال التضخيم     94,78المادة. وما يؤكد ذلك تواجد  
ن مؤسســة أيوضــح لنــا علــى حــدة للمــادة والخاصــة  بكــل مؤسســة  الرجــوع إلــى دلالات التضــخيم فــي التنقــيط

      ( والظـــاهر أن الاختلافـــات1.24مؤسســـات يوجـــد بهـــا تضـــخيم فـــي التنقـــيط وكـــان ذلـــك بقيمـــة) 10واحـــدة مـــن بـــين 
 في دلالات التضخيم بين دلالات سالبة وأخرى موجبة هي التي أفرزت هذه النتيجة.

 :  ياحسب مجموعة التوجيه علوم وتكنولوج •
 يبيم دلالة تضخيم التنقيط في مواد التوجيه حسب الفئات وفي مجموعة التوجيه: علوم وتكنولوجيا.  (2)جدول 

 

المواد                                        
 رياضيات  الفئات 

علوم فيزيائية  
 علوم طبيعية  وتكنولوجية 

 ج/علوم 
 و تكنولوجيا 

2-يساوي أو أقل  0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 

1 - _ 1.99- 3 0,34% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 

 0.01- _0.99- 334 37,87% 83 9,41% 33 3,74% 0 0,00% 

 0.99 _ 0 455 51,59% 280 31,75% 836 94,78% 837 94,90% 
 

وتكنولوجيــا والمتوســط نلاحــت تفاوتــا طفيفــا بــين المتوســط الحســابي للمــواد المشــكلة لمجموعــة التوجيــه علــوم 
الحســابي للمــواد نفســها فــي شــهادة التعلــيم المتوســط وكــذلك الحــال بالنســبة للانحــراف المعيــاري وهــذا مــا أفــرز دلالــة 

 ( .0,54تضخيم لمواد مجموعة التوجيه علوم وتكنولوجيا قدرت بـ )
     أفـــراد العينـــة متواجـــدة  % مـــن 94,90والتوزيـــع الفئـــوي لدلالـــة التضـــخيم فـــي مـــواد التوجيـــه يخبرنـــا بـــأن نســـبة 

       ظــــاهرة التضــــخيم  إلــــى% تعرضــــت نتائجهــــا فــــي التقــــويم المســــتمر  5,10[ وفقــــط نســــبة  0,99، 0فــــي المجــــال   
 [.  1,99  –1في المجال 

 مجموعة التوجيه  داب:  2.2
 في مجموعة التوجيه  داب:تضخيم التنقيط   •
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 حسب المواد في مجموعة التوجيه:  داب تضخيم التنقيطيبيم دلالة ( 3)جدول
 

 المؤشرات 
 

 المواد 

دلالة   الإنحراف المعياري  المتوسط الحسابي
مجال   القيمة  التضخيم 

 التضخيم 
 الوسيط  المنوال 

 أصغر أكبر ع-ا ح م د  ح م ا  د   ا  
 0,88 0,82 1,42 0,38 1,80 0,91 1,96 1,71 14,35 15,26 لغة عربية
 0,33- 0,25- 0,00 0,00 0,00  0,33- 2,62 2,70 14,92 14,59 فرنسية  
 2,02 1,94 2,79 1,27 4,07 2,14 3,32 2,79 13,23 15,37 إنجليزية 

 2,80 2,80 3,78 1,54 5,31 2,84 2,66 1,96 12,86 15,69 التاريخ والجغرافيا 
 1,10 1,11 0,28 0,93 1,20 1,10 1,64 1,68 14,06 15,16 م ج م  داب 

           
 في مادة اللغة العربية:

مقارنة المتوسط الحسابي لمادة اللغة العرةية في مجموعة التوجيه آداب والمتوسط الحسابي للمادة نفســها فــي 
ــا بــين النتيجتــين وكــذلك الحــال بالنســبة لانحرافهمــا المعيــاري.  ــيم المتوســط، تبــين أن هنــاك تفاوت امتحــان شــهادة التعل

راد المشــكلين لعينــة الدراســة والتــي تحصــلوا عليهــا خــلال وعنــد اجــراء عمليــة التحويــل لعلامــات هــذه المــادة لكــل الأف ــ
ال ــور المتوســط، باســتعمال معادلــة التــدريج وحســاب الفــرق بــين العلامــة الاصــلية والعلامــة المحولــة، نلاحــت اقتــراب 
ــى وجــــود ظــــاهرة التضــــخيم  ــي حــــددناها للتأكيــــد علــ ــادة مــــن القيمــــة التــ ــيط فــــي هــــذه المــ ــة التضــــخيم فــــي التنقــ             دلالــ
ــا إلــى دلالات التضــخيم فــي التنقــيط الخاصــة بكــل مؤسســة، اتضــح لنــا أن خمــس  فــي هــذه المــادة. لكــن عنــد عودتن
مؤسســات مــن بــين عشــرة توجــد بهــا ظــاهرة التضــخيم ونفســر هــذا بالاختلافــات الحاصــلة فــي قــيم دلالات التضــخيم 

 يم.حيث توجد قيم سالبة و أخرى موجبة والتي أفرزت هذه القيمة العامة للتضخ
         ومــــا يؤكــــد وجــــود ظــــاهرة التضــــخيم فــــي التنقــــيط فــــي هــــذه المــــادة، التوزيــــع الفئــــوي لدلالــــة التضــــخيم الــــذي 

% مــن أفــراد عينــة الدراســة قــد تعرضــت علاماتهــا فــي التقــويم المســتمر إلــى التضــخيم حيــث  72,68بــين أن نســبة 
 [  1,99،    1كانت الدلالة في الفئة    

 :ـةفي مادة اللغة الفرنسيـ
       مقارنــــة المتوســــط الحســــابي لمــــادة اللغــــة الفرنســــية والمتوســــط الحســــابي لامتحــــان شــــهادة التعلــــيم المتوســــط

هنــاك تقارةــا فــي النتيجتــين وللتحقــق مــن هــذا التقــارب أجرينــا عمليــة تحويــل علامــات هــذه  فــي نفــس المــادة تبــرز ان
المادة لكل افراد عينة الدراسة والمتحصل عليها خلال ال ور باستعمال معادلة التدريج. وحســاب الفــرق بــين العلامــة 

وهـــذا يـــوحي بعـــدم وجـــود ظـــاهرة الاصـــلية والعلامـــة المحولـــة تبـــين ان دلالـــة التضـــخيم فـــي هـــذه المـــادة كانـــت ســـالبة 
  التضــخيم فــي التنقــيط فــي هــذه المــادة. لكــن الرجــوع الــى دلالات التضــخيم حســب كــل مــادة وفــي كــل مؤسســة أظهــر 
 ان هناك أرةع مؤسسات من بين العشرة المعنية بالدراسة تعرضت نتائج تلاميذها الى ظاهرة التضخيم في التنقيط.

تضخيم في مواد التوجيه حســب الفئــات أن فــي مــادة اللغــة الفرنســية، هنــاك ويبين لنا الجدول الخاص بدلالة ال
[. وتشـــكل هـــذه النتيجـــة أفضـــل دليـــل لنفـــي وجـــود ظـــاهرة  0.01، 0.99-تمركـــز أغلـــب أفـــراد العينـــة فـــي الفئـــة   

 التضخيم في اللغة الفرنسية.
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 في مادة اللغة الانجليزية:  
ــذه  ــابي لهــ ــة المتوســــط الحســ ــهاأظهــــرت مقارنــ ــادة نفســ ــابي للمــ ــط الحســ ــتمر بالمتوســ ــي التقــــويم المســ ــادة فــ           المــ

فــي شــهادة التعلــيم المتوســـط ان هنــاك تفاوتــا ملحوظــا بينهمـــا، حيــث بلــغ هــذا التفـــاوت درجتــين تقريبــا، يبــرزه كـــذلك 
نتبــاه أن أكبــر (. والملفــت للا2,14الانحراف المعياري للنتيجتين. هذا ما اع انا دلالة تضخيم مرتفعــة وصــلت الــى )

(.هــذه الأخيرةتمثــل قيمــة أكبــر مــن القيمــة 1,27( واصغر قيمــة بلغــت ) 4,07قيمة للتضخيم في هذه المادة تعادل )
التــي حــددناها للحكــم علــى وجــود ظــاهرة التضــخيم فــي التنقــيط .ومــا يؤكــد وجــود هــذه الظــاهرة فــي هــذه المــادة هــو 

 ةحدة في ثمان مؤسسات من بين عشرة .و وجودها  
رز لنا الجدول الخاص بدلالة التضــخيم فــي مــواد التوجيــه حســب الفئــات أن فــي هــذه المــادة، هنــاك تمركــز ويب

[. وتشـــكل هـــذه النتيجـــة أحســـن تأكيـــد علـــى تعـــرض علامـــات التقـــويم  2لمعظـــم أفـــراد العينـــة فـــي الفئـــة   أكبـــر مـــن 
 المستمر لمادة اللغة ا نجليزية إلى ظاهرة التضخيم.

 :  جغرافيافي مادة التاريخ وال
أبــرزت المؤشــرات ا حصــائية التــي تتعلــق بالمتوســط الحســابي لهــذه المــادة فــي التقــويم المســتمر والمتوســط 

ــث بلـــغ الفـــرق بينهمـــا ) ــا كبيـــرا فـــي النتيجتـــين حيـ ــي شـــهادة التعلـــيم المتوســـط تفاوتـ ــابي لـــنفس المـــادة فـ ( 2,83الحسـ
يجلــب الانتبــاه كــذلك القيمتــين المت ــرفتين لدلالــة  (. مــا2,84با ضــافة إلــى دلالــة تضــخيم فــي المــادة وصــلت إلــى )

( والقيمـــة  5,31التضـــخيم فـــي التنقـــيط حيـــث بلغـــت القيمـــة الأكبـــر بالنســـبة لمجمـــوع المؤسســـات المعنيـــة بالدراســـة )
(. أمــا القيمــة الأكثــر تكــرارا أو شــيوعا داخــل المجموعــة 3,78( مــا أع انــا مجــالا للتضــخيم قــدر بـــ )1,54الأصــغر)
 ( وهي تمثل في نفس الوقت القيمة المتوس ة )الوسيط(2.80لدراسة )المنوال( فلقد وصلت إلى )المعنية با

فــي الواقـــع، لقــد كانـــت هـــذه النتيجــة منتظـــرة لأن عنـــد دراســتنا لدلالـــة التضــخيم فـــي هـــذه المــادة بالنســـبة لكـــل 
   إلــى ظــاهرة التضــخيم  كانــت قــد تعرضــت نتــائج التقــويم المســتمر فيهــا 10مؤسســات مــن بــين  9مؤسســة لاحظنــا أن 

 وأغلبها بدلالات مرتفعة.
والجدول الخاص بدلالة التضخيم في مواد التوجيه حسب الفئــات يبــين أن فــي مــادة التــاريخ والجغرافيــا، هنــاك 

[. وتشكل هذه النتيجة دليــل إضــافي لتأكيــد وجــود ظــاهرة 2( في الفئة   أكبر من %96.15تمركز جل أفراد العينة )
 لتنقيط في مادة التاريخ والجغرافيا.التضخيم في ا

 حسب مجموعة التوجيه  داب: •
 .يبيم دلالة تضخيم التنقيط في مواد التوجيه حسب الفئات وفي مجموعة التوجيه:  داب (4)جدول    

 

المواد              
الفئات         ج/ داب  تاريخ/ج إنجليزية  فرنسية لغة عربية  

 يساوي 
 %0,00 0 %0,00 0 %0,00 0 %0,00 0 %0,00 0 2-أو أقل

-1.99 _-1 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 
-0.99 _-0,01 0 0,00% 882 100,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 

0_0.99 237 26,87% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 282 31,97% 
1.99_ 1 641 72,68% 0 0,00% 140 15,87% 34 3,85% 600 68,03% 
 %0,00 0 %96,15 848 %84,13 742 %0,00 0 %0,45 4 2يساوي أو أكبر 
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تفاوتا كبيرا بين المتوسط الحسابي للمــواد المشــكلة لمجموعــة التوجيــه آداب والمتوســط الحســابي للمــواد   نلاحط
 (.1.10نفسها في شهادة التعليم المتوسط، هذا ما أفرز دلالة تضخيم لمواد مجموعة التوجيه آداب قدرت بـ )

ن أفــراد العينــة متواجــدة فــي الفئــة        م ــ%  68,03التوزيــع الفئــوي لدلالــة التضــخيم فــي مــواد التوجيــه يوضــح بــأن 
     [ وهــذا دليــل علــى تعــرض نســبة كبيــرة مــن أفــراد العينــة إلــى التضــخيم فــي التنقــيط فــي التقــويم المســـتمر 1,99، 1 

 في المواد الأدبية.
ــار الجــذع  ــذ لا تي ـــر بتصــورات التلامي ـــم المستمـ ــة التقويــــ ـــج علاق ــل نتائــ ــا: عــرض وتحلي المشــترك ثاني

 .لمرحلة التعليم الثانوي 
ـــح   ( قــد عبــرت عــن رغبتهــا % 53,65و % 70,45نتــائج أن النســبة الأكبــر مــن الــذكور وا نــاث ) التوضـ

  علــوم وتكنولوجيــا. وتبــرز هــذه النتــائج الأفضــلية الكبيــرة التــي يتمتــع بهــا هــذا الفــرع مشــترك فــي الانتســاب إلــى جــذع 
 نة وخاصة فئة الذكور.من الدراسة في نفو  تلاميذ العي

 46,07% مــن الــذكور و 59,37مع يات يتضح لنا بأن أكبر نسبة مـــن أفــــراد العينــة ) المن خلال  تحليل  
ــار الجـــذع  ــة فـــي مـــواد التخصـــص المرغـــوب فيـــه" أول دافـــع لاختيـ % مـــن ا نـــاث ( جعلـــت مـــن "تـــوفر قـــدرات كافيـ

% وتــوفر الرغبــة فــي التخصــص  20,31ســبة للــذكور المشترك متبوع بقــدرة ضــعيفة فــي مــواد التخصــص الآخــر بالن
المرغوب فيه بالنسبة للإناث. وعلى العموم نلاحت تقارةــا فــي رؤى الجنســين بالنســبة لــدوافع اختيــار الجــذع المشــترك 

ــبة كبيـــــرة مـــــن الـــــذكور)           %( أن تحقـــــق النجـــــاح75,48%( ونســـــبة كبيـــــرة مـــــن ا نـــــاث )76,55حيـــــث أدركـــــت نســـ
 في أي جذع مشترك مرهون بتوفر شرطي القدرة والرغبة.  

( غيــر رغبتـــه فـــي التوجيــه خـــلال الســـنة 126مـــن  4مع يـــات أن عـــددا قلــيلا جـــدا مـــن أفــراد العينـــة )التبــين 
     الدراســية عنــدما كــان فــي الســنة الرابعــة متوســط. وحســب تصــريحات مستشــاري التوجيــه المدرســي فــ ن هنــاك عــددا

ــن تلا ــه مـ ــأ  بـ ــلوا لا بـ ــا، اتصـ ــوم وتكنولوجيـ ــترك علـ ــذع المشـ ــي الجـ ــانوي فـ ــى ثـ ــنة الأولـ ــذ السـ ــفة شخصـــية  –ميـ         بصـ
ب دارة المؤسسة بغرض تغيير الجذع المشترك وذلك مباشرة بعد ا علان عــن نتــائج الثلاثــي   -أو عن طريق أوليائهم 

لمشـــكلة للجـــذع المشـــترك علـــوم الأول. ويرجـــع الســـبب حســـبهم إلـــى تـــدني مســـتوى التلاميـــذ فـــي المـــواد الأساســـية ا
 وتكنولوجيا وخاصة في مادتي الرياضيات والعلوم الفيزيائية.

ســببين رئيســيين لتغييــر التلاميــذ لــرغبتهم فــي التوجيــه خــلال الســنة الدراســية.  النتــائجمــن ناحيــة أخــرى، تبــرز 
مستشــار  الدراســية وتوجيهــاتســنة بالنسبة للذكور، كانت الاختيارات منقسمة بالتساوي بين تغيير في النتائج خــلال ال

ــا توجيهـــات  ــية أمـ ــائج الدراسـ ــان: تراجـــع النتـ ــة كـ ــأن الســـبب الأول لتغييـــر الرغبـ ــه المدرســـي. ا نـــاث صـــرحن بـ التوجيـ
با ضـــافة إلـــى قلـــة عـــدد التلاميـــذ الـــذين غيـــروا  -مستشـــار التوجيـــه فجـــاءت فـــي المرتبـــة الثانيـــة وتبـــين هـــذه النتـــائج 

أن التغيير في الرغبــة كــان مــن جــذع مشــترك علــوم وتكنولوجيــا إلــى جــدع  -نة الدراسيةرغبتهم في التوجيه خلال الس
          مشــــترك آداب، وذلــــك بعــــد إدراكهــــم لضــــعف نتــــائجهم فــــي التقــــويم المســــتمر فــــي المــــواد المشــــكلة لمجموعــــة توجيــــه

 علوم وتكنولوجيا.
سـية عنـدما نانـت تـدرا فـي السـنة تصورات عينة جـــدع مشتــرك  داب لقدراتها في مختلف المـواد الدرا .1

 الرابعة متوسط:
 
 
 



 232صفحة |                                                                                                                                                                                                                                             عزوز  
 

 

 :في مادة اللغة العربية
%( قـــدر 50,98حـــددت العينـــة تصـــوراتها فـــي هـــذه المـــادة بالايجابيـــة حيـــث نلاحـــت أن أكثـــر مـــن نصفهــــا ) 

% بالجيد وهذا دليل على التصورات الايجابية التــي تحملهــا العينــة عــن قــدراتها فــي هــذه   21,56مستواه بــالحســن و  
 المادة الأساسية بالنسبة لهذا لجدع المشترك.

 :  في مادة اللغة الفرنسية
رات أن قــدراتها فــي هــذه %(  قــد تصــو  29,41النتــائج المرصــودة  تبــين ان النســبة الأكبــر مــن أفــراد العينــة )

المــادة كانــت حســنة، والملــف للانتبــاه ان المقــاييس الأخــرى تقارةــت فيهــا نســب التصــورات حيــث بلــغ التقــدير جيــد: 
ــط: 21,56 ــدير متوسـ ــغ  23,52% والتقـ ــعيف بلـ ــدير ضـ ــدير  21,56% والتقـ ــى التقـ ــة ذهبـــت الـ ــبة المتبقيـ % والنسـ

 العينة بين مختلف التقديرات الايجابية  والسلبية .ضعيف جدا. هذه النتائج تشير إلى انقسام أفراد  
 :في مادة اللغة الانجليزية

 17,64% من أفراد العينة  تصورت ان قدراتها في هذه المــادة كانــت حســنة و   31,37تبين ان    النتائجقراءة   
عيفا وهــو مؤشــر % اعتبرت بأن مستواها في هذه المادة في السنة الماضية كــان ض ــ  27,45% قدرتها بالجيدة لكن  

 للصعوةات التي كانت تصادف عدد هام من أفراد العينة في هذه المادة الدراسية.
 :  في مادة التاريخ الجغرافيا

نســـبة عاليــة جــدا مــن العينـــة اعتبــرت مســتواها فــي هـــذه المــادة كــان يتــراوح بـــين  بينــت النتــائج المرصــودة ان
ــد مـــع الاشـــارة أن  ــا اعتبرتـــه حســـن،  52,94المتوســـط والجيـ ــد. وهـــذا مؤشـــر واضـــح  29,41% منهـ   % اعتبرتـــه جيـ

 على التموقع الجيد لهذه المادة لدى عينة هذا الجدع المشترك.
 :  في مادة الرياضيات  

% تــأرجح تقــديرها لقــدراتها فــي المــادة  68,62ج يتبين  لنا أن أكثر من ثلثي العينة أي نسبة نتائالمن خلال  
. وهـــذا مؤشـــر واضـــح علـــى الصـــعوةات % 0العلميـــة بـــين الضـــعيف والمتوســـط بينمـــا بلغـــت نســـبة التقـــدير ) جيـــد( 

 الكبيرة في هذه المادة لدى عينة هذا الجدع المشترك.
 :في مادة العلوم الفيزيائية التكنولوجية 

% من أفــراد العينــة تصــورت أن قــدراتها فــي المــادة كانــت متوســ ة  39,21تشير النتائج المرصودة أن نسبة 
% فكــان تقــديرها حســن وهــذا مؤشــر علــى أن تصــورات التلاميــذ لقــدراتهم فــي هــذه المــادة كانــت  31,37أمــا نســبة 

 ايجابية على العموم.
 :  العلوم الطبيعيةفي مادة  
% قــدرت تصــوراتها  49,01بــأن مــا يقــارب نصــف أفــراد العينــة أي  النتــائج المتحصــل عليهــانســتخلص مــن 

ــعيفة  ــق إلا نســـبة ضـ ــم تحقـ ــلبية فلـ ــنة".أما التصـــورات السـ ـــ " الحسـ ــذه المـــادة بـ ــي هـ ــدراتها فـ ــذا  دليـــل 7,84لقـ      % وهـ
 ورات  تلاميذ العينة رغم كونها مادة عملية.على المكانة الحسنة التي تحتلها هذه  المادة في تص

النتائج تبــين تــأرجح التصــورات التــي يحملهــا تلاميــذ الجــذع المشــترك آداب فــي مختلــف المــواد بــين ا يجابيــة  
والســلبية، حيــث نلاحــت بــأن نصــف أفــراد العينــة قــدر قدراتــه فــي المــواد: لغــة عرةيــة ، التــاريخ و الجغرافيــا  والعلــوم 

ــة بالح ــا ال بيعيــ ــاريخ والجغرافيــ ــادة التــ ــى مــ ــد( ذهبــــت الــ ــابي ) جيــ ــدير الايجــ ــبة للتقــ ــر نســ ــارة أن أكبــ ــع الاشــ ــنة ،مــ ســ
% اعتبـــر قدراتـــه فـــي مـــادة الرياضـــيات ضـــعيفة. الملفـــت  54,89%. بينمـــا أكثـــر مـــن نصـــف أفـــراد العينـــة 29,41

ــدير حســـن نســـبة  ــة فـــي التقـ ــو تفـــوق مـــادة العلـــوم ال بيعيـ ــادتي ال 49,01للانتبـــاه هـ ــية واللغـــة % علـــى مـ لغـــة الفرنسـ
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%  فــي التقــدير نفســه  31,37% و  29,41الانجليزيــة حيــث تحصــلت هــاتين المــادتين علــى التــوالي علــى نســب 
 وهو أحسن دليل على الصعوةات التي كان يتلقاها طلبة هذا الجدع المشترك  في هاتين المادتين الأساسيتين.

اتها في مختلف المواد الدراسـية عنـدما نانـت تـدرا تصورات عينة جـــدع مشتــرك علوم وتكنولوجيا لقدر  .2
 .في السنة الرابعة متوسط
 :في مادة  اللغة العربية

%  94,66إن تصورات الفئة لقــدراتها فــي هــذه المــادة عنــدما كانــت فــي الســنة الرابعــة متوســط ايجابيــة بنســبة 
% وهــذا مؤشــر واضــح  46,66% أمــا التقــدير حســن فلقــد بلــغ  32فــي هــذه المــادة  "جيــد"حيــث بلغــت نســبة التقــدير 

  حراز مادة اللغة العرةية لمرتبة جيدة من حيث تقديرات واهتمامات التلاميذ.ب
 :في مادة اللغة  الفرنسية

بنســبة % مــن أفــراد العينــة قـــدرت مســتواها فــي هــذه المــادة بالمتوســط، مقارنــة  33,33تشــير النتــائج ان اكثــر 
 % قدرته بضعيف. وهو مؤشر واضح للصعوةات التي يجدها طلبة العينة في دراسة هذه المادة.32,00

 :في مادة اللغة الانجليزية
% مـــن العينـــة انقســـمت تصـــوراتها فـــي هـــذه المـــادة بـــين 61,32نســـبة  مـــا يمكـــن اســـتنتاجه مـــن النتـــائج ان

المســتوى الضــعيف والمســتوى المتوســط وهــذه إشــارة واضــحة للصــعوةات التــي يجــدها هــؤلاء التلاميــذ فــي دارســة هــذه 
 المادة .

 :في مادة التاريخ والجغرافيا
أن مســتواها فــي هــذه المــادة كــان % أشــارت إلــى  42,66إن النتائج التي تحصلنا عليها تشير الى ان نسبة  

% اعتبرت ان نتائجها كانــت ضــعيفة وهــذا مــا يجعلنــا نؤكــد أن نســبة  5,33% منها قدرته بالجيد، وفقط 32حسنا و
 كبيرة من العينة تعتبر قدراتها حسنة في هذه المادة.

 :في مادة الرياضيات
        %( اعتبـــــرت 50,66صــــف العينـــــة )الملفــــت للانتبـــــاه مـــــن خــــلال النتـــــائج الخاصـــــة بهــــذه المـــــادة أن أكثـــــر ن

           % مــــن العينـــــة اعتبــــرت أنــــه كـــــان حســــنا. ويـــــدل34,66ان مســــتواها فــــي هـــــذه المــــادة كـــــان جيــــدا. فــــي حـــــين أن 
 %( اعتبرت مستواها في هذه المادة كان في السنة الرابعة حسنا.  85,32هذا على أن أغلبية تلاميذ العينة )

 :مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجية
%( قــدرت مســتواها فــي هــذه المــادة فــي الســنة الرابعــة متوســ ة 49,33النتائج تؤكــد ان نصــف العينــة تقريبــا )

منها قدرته بالحسن. وهذا مؤشر واضح للتقدير الجيــد لهــذه المــادة مــن طــرف أغلبيــة  %  32,00بالجيد مع العلم ان  
 أفراد العينة .

 :مادة  العلوم الطبيعية
% مــن أفــراد العينــة تصــورت بــان قــدراتنا فــي مــادة العلــوم ال بيعيــة كانــت جيــدة  46,66تشــير النتــائج  أن 

      نفــــو  المـــادة فــــيإلــــى المكانـــة التــــي تحتلهـــا هــــذه %  تصـــوروها حســــنة. وتشـــير هــــذه النســـبة المرتفعــــة  37,33و
 تلاميذ العينة.

وةنــاء عليــه، فــ ن النتــائج تعبــر بوضــوح عــن التصــورات الايجابيــة التــي يحملهــا أفــراد العينــة تجــاه مختلــف 
قــد تحصــلت المواد الدراسية باستثناء اللغات الأجنبية. أما المواد العلمية المشــكلة للجــدع المشــترك علــوم وتكنولوجيــا ف
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    علــى تقــدير جيــد مــن طــرف أفــراد العينــة وهــذا مــا قــد يــذهب نحــو تــدعيم فكــرة أن  نتــائج التقــويم المســتمر قــد أثــرت 
 على تصورات التلاميذ لاختيار الجدع المشترك الذي يرغب التلاميذ مزاولة الدراسة  فيه في التعليم الثانوي.

  تها لهـا فـي مختلـف المـواد الدراسـية عنـدما نانـت تصورات عينـة الجـدع المشـترك  داب لتصـنيف أسـاتذ .3
 .في السنة الرابعة متوسط

 :في مادة اللغة العربية
% مــن أفــراد العينــة تصــورت أن تصــنيفها مــن طــرف أســاتذة المــادة كــان فــي خانــة التلاميــذ 52,94نســبة  

% اعتبــرت تصــنيفها ضــمن الأوائــل. وةاعتبــار تواجــد هــؤلاء التلاميــذ حاليــا فــي جــذع مشــترك 37,25المتوســ ين، و
 آداب، ف ننا ندرك أن هذه التصورات جاءت في أغلبها إيجابية.

 :لفرنسيةفي مادة اللغة ا
      % مـــن أفـــراد العينـــة تصـــوروا أن أســـاتذة هـــذه المـــادة يصـــنفونهم 35,29الملفـــت للانتبـــاه فـــي النتـــائج أن  

       % يجهلــــون تصــــنيفهم. هــــذه النســــبة الأخيــــرة تشــــير 21,56% ضــــمن الأوائــــل، و29,41فــــي خانــــة المتوســــ ين، و
 رة تستدعي التحليل.إلى عدم وضوح الرؤية لدى عدد كبير من أفراد العينة وهي ظاه

 :الانجليزية  اللغةفي مادة
% مــن أفــراد العينــة تصــورت تصــنيفها مــن طــرف أســاتذة المــادة ضــمن  43,13تشــير النتــائج بــان نســبة  

% مصـــــنفة ضـــــمن  21,56% تـــــرى بأنهـــــا مصـــــنفة ضـــــمن الأوائـــــل و 25,49المتوســـــ ين، فـــــي حـــــين أن نســـــبة 
 المتأخرين. ومنه نستخلص تمركز أغلب التصورات في خانة المتوس ين.

 :في مادة التاريخ والجغرافيا
تظهر لنا النتائج أن جل تصورات التلاميــذ لتصــنيف أســاتذتهم لهــم فــي هــذه المــادة، توزعــت بالتســاوي بــين  

%.مـــا يـــدل علـــى ايجابيـــة التصـــورات التـــي يحملونهـــا عـــن تصـــنيف 47,05% والمتوســـ ين 47,05خـــانتي الأوائـــل 
 أساتذتهم في هذه المادة.

 :في مادة الرياضيات
% مــن أفــراد العينــة تصــورت ان تصــنيفها مــن طــرف 43,13نتائج ان نســبة يتضـح لنا من خلال قراءتنا لل 

% تجهــل 25,49% قــدرت تصــنيفها فــي خانــة المتــأخرين و 27,45أســاتذة المــادة كــان فــي خانــة المتوســ ين بينمــا 
تصنيفها.من هنا نستنتج ان النسبة المســجلة فــي خانــة متوســط هــي نســبة عاديــة بــالنظر إلــى خصوصــية هــذه المــادة 

 يدا في هذا الجدع المشترك.وتحد
 :في مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجية

% مــن تصــورات تلاميــذ العينــة تحــدد تصــنيف أســاتذة  58,85نســبة كبيــرة  تبــين النتــائج المتحصــل عليهــا أن
ــبة  ــة المتوســـــ ين ونســـ ــم فـــــي خانـــ ــادة لهـــ ــاؤل21,56المـــ ــا التســـ ــل. وةجـــــدر بنـــ ــنيفها ضـــــمن الأوائـــ            % اعتبـــــرت تصـــ

 ، خاصة في جدع مشترك آداب.اتجاه هذه المادة العلميةن الأسباب التي أنتجت هذه التصورات  ع
 :في مادة العلوم الطبيعية

%( تأرجحــت تصــوراتها لتقــدير أســاتذة المــادة 82,35يمكننــا القــول بــأن هنــاك نســبة عاليــة )  النتائجمن خلال  
ــين المتوســـط  ــة فـــي ج ـــ%، وهـــو عنصـــر ملفـــت ل 27,45% والأوائـــل 54,90بـ ــادة علميـ ــذه المـ ــا ان هـ ــاه بمـ ع ذلانتبـ
 مشترك آداب.
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تفــوق مــادتين أدبيتــين فــي نســبة تصــورات ال لبــة لتصــنيف أســاتذتهم لهــم ه النتــائج نستخلص من تحليلنــا لهــذ
فــي نســبة التصــورات ا يجابيــة بالنســبة للغــات  خفاضــانفيهمــا، و همــا مــادتي اللغــة العرةيــة والجغرافيا.بينمــا ســجلنا ا

الأجنبية. والملفت للانتباه هو استق اب مادتي العلوم ال بيعية والعلوم الفيزيائية والتكنولوجية لنســبتين عــاليتين وهمــا 
 % وهي نتيجة تدفع إلى التساؤل باعتبار أن هاتين المادتين علميتين. 58,82% و 54,90على التوالي  

لتصنيف أساتذتها لها في مختلـف المـواد الدراسـية عنـدما   ة جدع مشترك علوم وتكنولوجياتصورات عين .4
 .كانت في السنة الرابعة متوسط

 :في مادة اللغة العربية
 89,33جل التلاميذ يرون أن أساتذتهم يصــنفونهم فــي مرتبــة الأوائــل أو المتوســ ين بحيــث بلغــت نســبتهم  

العاليــة جلبــت انتباهنــا لكــون هــؤلاء التلاميــذ ينتمــون إلــى جــذع مشــترك علــوم  % في هذين التصــنيفين . وهــذه النســبة
 وتكنولوجيا.

 :في مادة اللغة الفرنسية
ــذه المـــادة يصـــنفونهم فـــي مرتبـــة  44تشـــير النتـــائج بـــان نســـبة   % مـــن أفـــراد العينـــة تصـــورت أن أســـاتذة هـ

% مــن العينــة التــي  16و إذا اعتبرنــا الـــ  %  تصنيفها فــي مرتبــة المتــأخرين 21,33المتوس ين بينما تتصور نسبة 
تجهل تصنيفها ف ننا ندرك عدم وضوح الرؤية لدى عدد كبير من أفراد العينة  فيمــا يخــص  نظــرة أســاتذة مــادة اللغــة 

 الفرنسية لهم.
 :في مــادة اللغة الانجليزية

من أفراد العينة ترى أن تصنيف أساتذتها لها فــي هــذه المــادة كــان فــي خانــة  % 44أن نسبةتوضح النتائج 
المتوس ين ، ونلاحت توزيع متقارب للنسب على باقي التصــنيفات ويــدل ذلــك علــى أن تصــورات ال لبــة لهــذه المــادة 

ــبة  ــا أن نســـــ ــة إذا علمنـــــ ــتوى الم لـــــــوب خاصـــــ ــى المســـــ ــرق إلـــــ ــم تـــــ ــير  18,66لـــــ ــد يشـــــ ــنيفها  وقـــــ ــل  تصـــــ               % تجهـــــ
 هذا إلى الصعوةات التي يجدها أفراد العينة في دراسة هذه المادة.

 :في مادة التاريخ والجغرافيا
مــن عينــة الدراســة تــرى أن أســاتذة هــذه  المــادة كــانوا  (%46,66 )أن اكبــر نســبة النتــائجيتبيــن من قراءتنــا  

ــل  ــبة  أقـ ــة الأوائـــل وةنسـ ــنفونها  فـــي خانـ ــة المتو  (%38,66)يصـ ــور فـــي خانـ ــى التصـ ــح علـ ــذا دليـــل واضـ ــ ين وهـ سـ
 الايجابي الذي يحملهجل أفراد العينة لهذه المادة.

 :في مادة الرياضيات
      تصــــورت أن تصــــنيفها(% 65,33)أن نســــبة كبيــــرة مــــن عينــــة الدراســــة النتــــائجيبــــدو واضــــحا مــــن خــــلال  

تصـــورت تصـــنيفها فـــي خانـــة  (%29,33 )مــن طـــرف أســـاتذة المـــادة كـــان فـــي خانـــة الأوائـــل ونســـبة لا يســـتهان بهـــا
 المتوس ين.هذه النتائج توضح المكانة المرموقة التي تحتلها هذه المادة العلمية في هذا الجدع المشترك.

 :في مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجية
ــبة  ــا بنسـ ــان ايجابيـ ــادة كـ ــذه المـ ــاتذة هـ ــن طـــرف أسـ ــنيفهم مـ ــة لتصـ ــراد الفئـ ــى أن تصـــورات أفـ ــائج إلـ ــير النتـ تشـ

 % وهذا أحسن دليل عل مكانة هذه المادة في تصورات التلاميذ. 93,32
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 :  في مادة العلوم الطبيعية
طــرف أســاتذة المــادة تصــورت أن تصــنيفها مــن  (% 52)تشــير النتــائج أن النســبة الأكبــر مــن أفــراد العينــة 

في خانــة المتوســ ين، وهــذا أفضــل دليــل علــى المكانــة التــي كانــت ( %  41,33 )كان في خانة الأوائل  ونسبة اقل
 تحتلها هذه المادة عند تلاميذ هذا الجدع المشترك عندما كانوا في السنة الرابعة متوسط.
           لتلاميــــــذ لتصــــــنيف أســــــاتذتهم وعمومــــــا فــــــان النتائــــــــج المعروضــــــة فــــــي هــــــذا الجــــــدول توضــــــح تصــــــورات ا

لهــم فــي مختلــف  المــواد لمــا كــانوا فــي الســنة الرابعــة متوســط ومنــه نلاحــت أن تصــنيفهم ضــمن الأوائــل كــان الأقــوى 
خاصة في المواد العلمية  وما لفت انتباهنا كذلك حصول مادتي اللغة العرةيــة والتــاريخ والجغرافيــا علــى نســب عاليــة 

 في التصنيف نفسه.
          أمــــا فيمـــــا يخـــــص التصــــنيف ضـــــمن المتوســـــ ين حســــب تصـــــورات التلاميـــــذ فقــــد كانـــــت الصـــــدارة للغـــــات
وقد يع ينا هذا ان باعا بــأن تلاميــذ الجــدع المشــترك علــوم وتكنولوجيــا كــانوا يهتمــون بجميــع مــواد الدراســة فــي الســنة 

 الرابعة متوسط.  
 مختلف المواد الدراسية في السنة الأولى ثانوي.تصورات عينة الجذع المشترك  داب لقدراتها في   .5

 :  في مادة اللغة العربية
% قــدرت مســتواها بــالحســــن 45,09كل أفراد العينــة حــددت تصــوراتها فــي هــذه المــادة ايجابيــا حيــث أن نســبة 

مــــادة % بالجيـــد وهـــذا دليـــل علـــى التصـــورات الايجابيـــة التــــي يحملهـــا طلبـــة العينـــة لقـــدراتهم فـــي هـــذه ال 17,64و 
 الأساسية بالنسبة لهذا لجدع المشترك.

 :  في مادة اللغة الفرنسية
ــة  ــبة الأكبـــر للعينـ ــين أن النسـ ــودة  تبـ ــائج المرصـ ــادة كانـــت  29,41النتـ ــذه المـ ــدراتها فـــي هـ % تصـــورت أن قـ

ــدير جيـــد ــث بلـــغ التقـ ــورات حيـ ــا نســـب التصـ ــرى اقترةـــت فيهـ ــاييس الأخـ ــت للانتبـــاه ان المقـ ــنة، والملفـ %   21,56حسـ
ــد بلـــغ  23,52توســـط والم ــعيف فلقـ ــا ضـ ــغ  21,56% أمـ ــد بلـ ــا ضـــعيف فلقـ ــبة المتبقيـــة ذهبـــت 21,56أمـ       % والنسـ

       إلى التقدير  ضعيف جــدا ، هــذه النتــائج تشــير إلــى انقســام أفـــــراد العينــة بــين مختلــف التقــديرات  ســواء كانــت ايجابيــة
 أو سلبية.

 :في مادة اللغة الانجليزية
        % مــــن أفــــراد العينــــة  تصــــورت أن قــــدراتها فــــي هــــذه المــــادة كانــــت حســــنة 31,37تبــــين أن  النتــــائجقــــراءة  

% تصورتها ضعيفة وهو مؤشر للصــعوةات التــي كــان  يلاقيهــا عــدد  27,45% قدرتها بالجيدة في حين   17,64و
 هام من أفراد العينة في هذه المادة الدراسية.

 :في مادة التاريخ الجغرافيا
بينــت النتــائج أن نســبة عاليــة جــدا مــن العينــة تصــورت قــدراتها فــي هــذه المــادة كانــت تتــراوح بــين المتوســط  

       % اعتبرتهـــــا جيـــــدة ، وهـــــذا مؤشـــــر واضـــــح  41, 29% منهـــــا اعتبرتهـــــا حســـــبنةو 52,94والجيـــــد مـــــع ا شـــــارة أن 
 شترك.على التموقع الجيد لهذه المادة لدى التلاميذ العينة في هذا الجدع الم

 :في مادة الرياضيات
% تأرجحــت التصــورات الخاصــة  68,62يتبــين  لنــا أن أكثــر مــن ثلثــي العينــة أي نســبة  النتــائج مــن خــلال  

%  35,29بقــدراتهم فــي هــذه المــادة العلميــة بــين الضــعيف والمتوســط حيــث بلغــت نســبة التصــورات لتقــدير ضــعيف 
 %.0,00بينما كانت نسبة التقدير جيد  
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 :لوم الفيزيائية التكنولوجيةفي مادة الع
 31,37مــن أفــراد العينــة تصــورت أن قــدراتها فــي هــذه المــادة كانــت متوســ ة و  %  39,21تشير النتائج أن  

 % كان تقديرها حسن وهذا مؤشر على تصورات ال لبة لقدراتهم في هذه المادة كانت ايجابية.
 :في مادة العلوم الطبيعية

ــا   ــن قراءتنـ ــتخلص مـ ــائج نسـ ــن. 49,01أن ب ـــ النتـ ــدير حسـ ــادة بتقـ ــذه المـ ــي هـ ــدراتها فـ ــوراتها لقـ       % كانـــت تصـ
ــم تحقــــق الا  ــلبية  فلــ ــورات الســ ــا التصــ ــادة  7,84أمــ ــذه  المــ ــا هــ ــي تحتلهــ ــنة التــ ــة الحســ ــل علــــى المكانــ ــذا  دليــ         % وهــ

    الايجابيـــة التصـــورات توضـــح فـــي تصـــورات  تلاميـــذ العينـــة رغـــم كونهـــا مـــادة عمليـــة. إن النتـــائج المتحصـــل عليهـــا  
         حيــــث أن نصــــف أفـــراد العينــــة قــــدروا قـــدراتهم فــــي المــــواد: لغـــة عرةــــة ، التــــاريخ  ،التـــي  يحملهــــا التلاميــــذ لقـــدراتهم 

والجغرافيـــا  والعلـــوم ال بيعيـــة بالحســـنة، مـــع ا شـــارة إلـــى أن أكبــــــر نســـبة للتقـــدير ) جيـــد( ذهبـــت الـــى مـــادة التـــاريخ 
ــا )  ــا29,41والجغرافيـ ــة ،%(. بينمـ ــن نصـــف أفـــراد العينـ ــر أكثـــر مـ ــيات  (% 54,89)اعتبـ ــادة الرياضـ ــدراتهم فـــي مـ قـ

% علــى مــادتي اللغــة الفرنســية واللغــة الانجليزيــة  49,01 ضعيفة والملفت للانتباه تفوق مادة العلوم ال بيعيــة بنســبة
% ، وهــو أحســن  دليــل علــى الصــعوةات  31,37% و 29,41حيــث حققــت هــاتين المــادتين علــى التــوالي نســبتي 

 التي كان يلاقيها تلاميذ هذا الجدع المشترك  في هاتين المادتين.  
 .تلف المواد الدراسية في السنة الأولى ثانوي تصورات عينة جدع مشترك علوم وتكنولوجيا لقدراتها في مخ

 :في مادة اللغة العربية
قـــدرت قـــدراتها فـــي هـــذه  %37,33حـــددت قـــدراتها فـــي هـــذه المـــادة بالحســـنة، بينمـــا نســـبة  % 41,33نسبـــــة 

 الــذي يوليــه  هتمــام الاالمــادة بالمتوســ ة، ونلاحــت التقــارب الحاصــل فــي التصــورات بــين التقــديرين وهــذا دليــل علــى 
 تلاميذ العلوم والتكنولوجيا لهذه المادة الأدبية.

 :في مادة اللغة الفرنسية
اعتبرتهــا حســنة والملفــت  % 30,66تصــورت قــدراتها فــي هــذه المســتوى بالمتوســط بينمــا نســبة  %36نســبة 
ــا ــبة  أو ضــــعيفة جــــدا. اعتبــــرت قــــدراتها إمــــا ضــــعيفة % 24يقــــارب رةــــع العينــــة للانتبــــاه أن مــ      % 9,33وفقــــط نســ
 اعتبرتها جيدة.

   :في مادة اللغة الإنجليزية
قــدرت مســتواها فــي هــذه المــادة بالحســن  % 36اكبــر نســبة مــن العينــة لنتائج المرصودة في الجــدول تبــين أن  

 قدرت مستواها بالضعيف.  % 20اعتبرته متوس ا ونسبة    % 25,33بينما نسبة  
 :  في مادة التاريخ والجغرافيا

قــدرت مســتواها فــي هــذه المــادة  % 48النتائج المعروضة في الجدول تبين ان النسبة الأكبر من افــراد العينــة 
العينـــة نحـــو  تلاميـــذاعتبرتـــه جيـــدا وهـــذا دليـــل علـــى التصـــورات الايجابيـــة التـــي يحملهـــا  % 30,66ســـن ونســـبة بالح

 قدراتهم في هذه المادة الأدبية.
 :مادة الرياضياتفي  
من افراد العينة اعتبرت أن مستواها في هــذه المــادة متوســ ا والملفــت للانتبــاه أن أكثــر مــن رةــع   %  44نسبة  

اعتبر مستواه في هذه المادة ضــعيفا وتشــكل هــذه النتــائج دلــيلا علــى الصــعوةات التــي أصــبحت   (%  25.33العينة )
 تعاني منها نسبة كبيرة من تلاميذ العينة في هذه المادة الأساسية بالنسبة لهذا الجذع المشترك.
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 :  مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجيةفي  
ما جلب انتباهنا عند قراءة النتائج المتعلقة بتصورات التلاميذ لقدراتهم في مــادة العلــوم الفيزيائيــة والتكنولوجيــة 

فـــي خانـــة المتوســـط وخانـــة الضـــعيف، ويشـــير ذلـــك الـــى انقســـام افـــراد العينـــة بـــين  (%45,33)ظهـــور نفـــس النســـبة 
ي، وهــذا افضــل دليــل علــى الصــعوةات التــي تعــاني مســتويين أحــدهما يمكــن اعتبــاره ايجــابي الــى حــد مــا والآخــر ســلب

 منها نسبة كبيرة من أفراد العينة في دراسة هذه المادة الاساسية في هذا الجذع المشترك.
 :  مادة العلوم الطبيعيةفي  

قــدرت مســتواها فــي هــذه  (%46,66)ان أكبــر نســبة مــن أفــراد العينــة النتــائجمــا يمكــن ملاحظتــه عنــد قــراءة 
بالضــعيف وهــذا دليــل علــى الصــعوةات التــي أصــبح يعــاني  هقدرت (% 34,66)ط ونسبة لايستهان بهاالمادة بالمتوس

مســتواها  %17,33 .بالمقابل قــدرت نســبةمنهــا تلاميــذ العينــة لدراســة هــذه المــادة الأساســية فــي هــذا الجــذع المشــترك
 في المادة بالحسن.

لوجيــا قــدرت نتائجهــا بالحســنة فــي مــادة اللغــة يتبــين لنــا بــأن أكبــر نســبة مــن تلاميــذ جــذع مشــترك علــوم وتكنو 
   بينمــا قــدرتها  بالمتوســ ة .العرةيــة  وةالمتوســ ة فــي اللغــة الفرنســية والانجليزيــة والجيــدة بالنســبة للتــاريخ والجغرافيــا

% فــي هــذا التقــدير   44حيــث اســتق بت مــادة الرياضــيات نســبة ســية المشــكلة لهــذا الجــذع المشــترك فــي المــواد الأسا
مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة حصـــلت  بينمـــانفســـه. % فـــي التقـــدير  46,66ال بيعيـــة علـــى نســـبة وتحصـــلت مـــادة العلـــوم 
تراجــع تصــورات  مــا يوضــح  تقــدير ضــعيف وهــذاالنســبة ب% تقدير  متوســط ونفــس  45,33والتكنولوجية على نسبة 

 اتهم في المواد الأساسية للجذع المشترك علوم وتكنولوجيا خاصة في مادة الفيزياء.التلاميذ لقدر 
خلال النتائج التي توصلنا إليها، يتضح جليا ان اختيار التلاميذ    كخلاصة لهذا الجزء من الدراسة، ومن

قد  ، متوسط  الرابعة  السنة  في  كانوا  فيه عندما  الدراسة   الذي رغبوا مزاولة  المشترك  كبير    للجذع  إلى حد  تأثر 
أغلبية هؤلاء التلاميذ بنوا اختيارهم    كما أنبنتائجهم في التقويم المستمر لمختلف المواد المشكلة لمجموعتي التوجيه.

لديهم قدرات   تبعا للتصورات التي أحدثتها نتائج التقويم المستمر في أنفسهم وذلك باعتقادهم أن  للجذع المشترك 
 مع مت لبات الدراسة في الجذع المشترك الذي اختاروه. وكفاءات تمكنهم من التكيف 
 ما يلي :  بين  تحليل نتائج العناصر الأساسية للاستبيان  من ناحية أخرى،  

أول دافــع  تنتــائج التقــويم المســتمر والاختبــارات الفصــلية فــي المــواد الأساســية المشــكلة لمجمــوعتي التوجيــه كان ــ •
 لاختيار الجذع المشترك بالنسبة لكل أفراد العينة.

ــترك آداب • ــذع مشـ ــى جـ ــوم إلـ ــترك علـ ــذع مشـ ــن جـ ــه مـ ــي التوجيـ ــه فـ ــر رغبتـ ــة غيـ ــراد العينـ ــن أفـ ــدا مـ ــل جـ ــدد قليـ        عـ
في السنة الرابعة متوسط، وذلــك بســبب تــدني نتــائجهم فــي التقــويم المســتمر فــي المــواد المشــكلة لمجموعــة توجيــه 

 كنولوجيا.علوم وت
     عبـــر –حســـب تصـــريحات مستشـــاري التوجيـــه المدرســـي والمهنـــي -عـــدد كبيـــر مـــن تلاميـــذ الســـنة الأولـــى ثـــانوي  •

عــن رغبتــه فــي التحــول مــن جــذع مشــترك علــوم وتكنولوجيــا إلــى جــذع مشــترك آداب وذلــك مباشــرة بعــد صــدور 
الأساسية المشكلة لهــذا الجــذع المشــترك،  نتائج الثلاثي الأول واص دامهم وأوليائهم بالنتائج الضعيفة في المواد

 خاصة في مادتي الرياضيات والفيزياء.
تصــورات تلاميــذ الجــذعين المشــتركين لتصــنيف أســاتذتهم لهــم فــي مختلــف مــواد الدراســة عنــدما كــانوا فــي الســنة  •

 لى ثانوي.الرابعة متوسط جاءت أغلبها مغايرة لتصوراتهم لقدراتهم في نفس المواد الدراسية في السنة الأو 
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مــن هــذا كلــه، يحــق لنــا التأكيــد علــى العلاقــة الوثيقــة بــين نتــائج التقــويم المســتمر والاختبــارات الفصــلية، واختيــار  •
 تلاميذ السنة الرابعة متوسط للجذع المشترك، حتى لو كانت هذه الأخيرة مضخمة.
ن إلــى الجــذع المشــترك علــوم يكمــا تتضــح لنــا حــدة الصــعوةات التــي أصــبح يلاقيهــا الكثيــر مــن التلاميــذ المــوجه

 وتكنولوجيا في المواد الأساسية المشكلة لهذا الجذع المشترك وخاصة في مادتي الرياضيات والفيزياء.
 :الخلاصة -4

    التقــويم المســتمر فــي معظــم المــواد الدراســية  علامــاتض توصــلنا إلــى إثبــات تعــرن مــن خــلال هــذه الدراســة، 
، وةينــا خ ــورة هــذه الممارســة التقويميــة غيــر الصــحية علــى مســتقبل النقــاط في التعليم المتوســط إلــى ظــاهرة تضــخيم 

ع جــذالتلاميذ الدراسي. حيث أن هذه الممارسة توهم التلاميذ بأنهم يمتلكون قــدرات تمكــنهم مــن مزاولــة الدراســة فــي ال
ترك الــذي يرغبــون فيــه. وقــد تبــين بعــد المقارنــة بــين تصــوراتهم لقــدراتهم فــي مختلــف المــواد الدراســية فــي الســنة المش ــ

    الرابعــة متوســط وتصــوراتهم الجديــدة لقــدراتهم فــي الســنة الأولــى ثــانوي أن هنــاك تغيــرات فــي التصــورات فــي علاقــة 
 مع ضعف وتقهقر في النتائج.

تقــــويم فــــي منظومتنــــا الترةويــــة، تجعــــل الأســــتاذ غيــــر قــــادر علــــى تحقيــــق إن ال ريقــــة التــــي يمــــار  بهــــا ال
ــائف  ــروض والوظـ ــة، والفـ ــفوية والكتابيـ ــتجوابات الشـ ــة الاسـ ــى مجموعـ ــد علـ ــه يعتمـ ــك لكونـ ــودة، وذلـ ــوعية المنشـ الموضـ
ية المنزليــة، وهــذه الأدوات التقويميــة لا يمكــن الــتحكم فيهــا بالقــدر الــذي يضــمن موضــوعية نتائجهــا وتحقيــق المصــداق

        ة التــــي توظــــف ي ــــفــــي تحديــــد القــــدرات والمهــــارات الدراســــية للتلميــــذ. ومنــــه، نســــتنتج أن التقــــويم المســــتمر بهــــذه الكيف
ــات وقـــدرات التلاميـــذ فـــي التحصـــيل والاســـتيعاب ولا يقـــيس  ــي مؤسســـاتنا الترةويـــة لا يأخـــذ بعـــين الاعتبـــار إمكانيـ فـ

 متعلم.المجهودات الفردية والتقدم الشخصي الذي يحققه ال
الــذي تفرضــه  -رغــم عــدم اســتناده لــنص قــانوني صــريح  -نجــد مبدأ"إلزاميــة النتــائج"  ســبق،با ضــافة لمــا 

ــويم  ــاء التقـ ــيط أثنـ ــة التنقـ ــر فـــي عمليـ ــأثير المباشـ ــدخل والتـ ــى التـ ــذلك إلـ ــدفعهم بـ ــين فتـ ــيرين ا داريـ ــى المسـ ــايا علـ الوصـ
راء الامتحانــات، وذلــك بهــدف حصــول مؤسســاتهم المستمر وفي أحيان أخــرى التغاضــي عــن الجديــة اللازمــة عنــد إج ــ

علــى أكبــر نســبة مــن النــاجحين فــي شــهادة التعلــيم المتوســط حتــى تصــبح ا دارة فــي منــأى عــن ا جــراءات العقابيــة 
 التي قد تتخذها الوصايا.

مــن ناحيــة أخــرى، نجــد أن النصــوص التنظيميــة الخاصــة بــ جراءات التقــويم التــي تحــدد المقــاييس الواجــب 
في عملية التوجيه تؤكد ضرورة اعتماد قدرات التلاميذ الحقيقية با ضافة إلى ملاحظــات مستشــار الارشــاد   دهااعتما

ــد بالأســــا  ــه تعتمــ ــة التوجيــ ــين أن عمليــ ــة يبــ ــذه الدراســ ــن هــ ــتنتج مــ ــع المســ ــين أن الواقــ ــي حــ ــي. فــ ــه المدرســ          والتوجيــ
، دون اعتبــار كبيــر للمعــالم الأخــرى لمعرفــة التلميــذ مثــل: على النتائج التي يحصل عليها التلميذ في التقويم المســتمر

   القـــدرات والمهـــارات والميـــول والرغبـــات، التـــي لا تشـــكل فـــي الممارســـات الحاليـــة لفعـــل التوجيـــه عناصـــر ذات أهميـــة 
ــه  ــة التوجيـ ــار عمليـ ــه. إن اختصـ ــول والتوجيـ ــل مجلـــس القبـ ــن قبـ ــترك مـ ــدع المشـ ــو الجـ ــه نحـ ــرار التوجيـ ــدار قـ ــد إصـ عنـ

هــا فقــط علــى معادلــة مــن النقــاط لهــو بعيــد كــل البعــد عــن الموضــوعية والمصــداقية، حيــث تــم تغييــب المعرفــة واعتماد
الخاصــة بالجانــب النفســي والترةــوي، وتغليــب إجــراءات التوزيــع علــى التوجيــه. وهــو مــا حــول مجلــس القبــول والتوجيــه 

        عــــدد المقاعــــد البيداغوجيــــة المتــــوفرة إلــــى نظــــام آلــــي يســــتجيب فقــــط لم الــــب إداريــــة مرتب ــــة بالخري ــــة المدرســــية و 
 ع مشترك.  ذفي كل ج
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ــها نظـــام  ــى رأسـ ــية وعلـ ــلاح عناصـــرها الأساسـ ــدأ ب صـ ــد أن يبـ ــة الوطنيـــة، لابـ ــة الترةويـ ــلاح المنظومـ إن إصـ
من غيــر الممكــن تصــور نجــاح إصــلاح المنظومــة الترةويــة دون تــوفير الشــروط اللازمــة للممارســة   التقويم والتوجيه ،

 الصحيحة للفعل التقويمي والتوجيه وا رشاد المدرسي.
وفي الختام، نرى أنه من المفيد الاستمرار في البحث في الجوانب العديدة لموضوع التقويم والتوجيه وذلك  
ذلك   وأثر  أخرى  من جهة  للتلميذ  الدراسي  المسار  وفي  من جهة،  التوجيه  عملية  في  التقويم  تأثير  مدى      لمعرفة 

 على النجاح أو الفشل في امتحان شهادة البكالوريا. 
 : جداولملحق ال  -

 والتحاليل:في الجداول الإحصائية    والمصطلحات الموظفةدليل الرموز  يبيم    1ملحق رقم 
: يرمــز إلــى المتوســط الحســابي للمعــدلات الســنوية  لكــل مــادة منمــواد التوجيــه علــى حــدة ولكــل مجموعــة ا   −

 التوجيه.
 يرمز إلى المتوسط الحسابي للمعاملات العامة في امتحان شهادة التعليم المتوسط   :د    −
 للمعدلات العامة السنوية.  الانحراف المعياري : يرمز إلى  ح م ا −
تقويم مســتمر وامتحانــات فصــلية( لكــل مــادة : تقدر قيمة التضخيم الحاصل في التقويم داخــل الفصــل)ا.ع −

 ولمجموعة موادالتوجيه مقارنة بالتقويم في امتحان شهادة التعليم المتوسط.
 : تحددان القيمة الأكبر والقيمة الأصغر للتضخيم.أكبر واصغر قيمة للتضخيم −
     م فـــي المـــادة : يحـــــدده الفـــــارق الموجـــب بـــين  ،ع وتحـــدد هاتـــان القيمتـــان مجـــال التضـــخيمجــال التضــخيم −

 أو في مجموعة التوجيه.
 ) المنوال( للتضخيم في المادة أو في مجموعة التوجيه: تحدد قيمة التضخيم تكرر أكثر.  النزعة العامة −
 : يمثل الدرجة التي تقسم مجموعة الدرجات إلى قسمين.الوسيـط −
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 . دار الثقافة للنشر والتوزيع  :الأردن . ا رشاد الترةوي مبادئه وأدواته الأساسية(.2003هادي)رةيع  ،مشعان
مــار   13/ و.ت.و/ أ.ع،المــؤرف فــي 20039العامــة، منشــور وزاري رقــم:  وزارة الترةيــة الوطنيــة / الجزائر،الأمانــة

 المتضمن: إصلاح نظام التقويم الترةوي. 2005
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