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 :الممخص
ي للألفاظ والأصوات المغوية المختمفة ومعرفة أثر ىذا البرنامج ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج يعتمد عمى الإدراؾ الحسي والمعرف

في تعمـ الألفاظ الجديدة، عمؿ الباحثاف عمى دراسة المقاييس المشابية وعكفا عمى دراسة المقاييس ذات الصمة بالتصميـ التجريبي 
تجريبي جديد والذي أعده الباحثاف لتحقيؽ  وتـ التوصؿ إلى البرنامج الحالي بتصميـ -موضع الدراسة  -الذي يناسب طبيعة البحث 

ىدؼ البحث والتوصؿ إلى نتائجو.  اتبع الباحثاف المنيج التجريبي لمتحقؽ مف فعالية البرنامج المصمـ، حيث تكونت العينة مف طلاب 
( طالباً 906مغ حجـ العينة )وطالبات كميتي التربية/حنتوب والحصاحيصا بجامعة الجزيرة تـ اختيارىا بالطريقة العشوائية الطبقية، وب

وطالبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة، خضع البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لمتحكيـ مف قبؿ المختصيف قبؿ التجربة، تـ تحميؿ 
ذي تـ ( حيث أظيرت النتائج أف لمبرنامج الحسي المعرفي الSPSSالبيانات عف طريؽ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )

تصميمو أثراً إيجابياً في تعمـ الألفاظ الجديدة، كما توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف الجنسيف في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ 
في تعمـ الألفاظ الجديدة لصالح الإناث. تفيد نتائج ىذه الدراسة في المساعدة عمى التخطيط لبرامج تربوية تعميمية أكثر فعالية خاصة 

مجاؿ تعميـ المغات. توصي الدراسة بضرورة إدخاؿ الاستراتيجيات المعرفية لتعمـ الألفاظ الجديدة ضمف منيج تدريس و تعمـ  في
 المغات الأجنبية، حتى تكوف عممية التعمـ عممية تقوـ عمى منيجية عممية ووفؽ مبادئ مدروسة تحقؽ نتائج ممموسة.
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Abstract 

     The purpose of this study is design and experiment a program based on sensory-cognitive cognition of words 

and language phonetics as well as exploring its effect on learning new words. The researchers studied similar 

scales and related scales to quasi-experimental approaches to design the current program within a new design to 

fit the current study, then calculating its validity and reliability. The sample of the study consisted of (216) male 

and female students from among the education faculty students at Hantoub and Hasahesa in Unversity of Gezira, 

selected through random cluster sampling. The sample was distributed into two groups, an experimental group 

and a control group. The findings of the study showed that the designed sensory-cognitive program has a 

positive effect in learning new words. Moreover, there were significant statistical differences in the effect of the 

program in learning new words attributed to gender in favor of females. The study recommended the need to 

introduce the cognitive strategies in learning new words in the curriculum and courses of learning languages in 

general and foreign ones in particular, to ensure a scientific evaluation process within studied criteria. Further, 

generalizing this program on other samples of normal students or special needs students in different 

communities.  

Keywords: Sensory-Cognitive Program.  Sensory-Cognitive Cognition. Learning new Words. 

Languages Learning. 



                                           
 

 

 مقدمة:
تؤكد معظـ المقولات المغوية السائدة أف العالـ مصنوع بشكؿ ما مف المغة. وقد أكد ذلؾ العالـ  

: "تكمف الثورة في الدراسات المغوية في القرف العشريف في (ميسيا لاندو)جي في جامعة بوطسف الانثروبولو 
الإقرار باف المغة ليست مجرد وسيمة لتوصيؿ الأفكار عف العالـ، بؿ أداة  لجعؿ العالـ موجودا في المقاـ 

واسطة المغة. قواعد الأوؿ. ليس الواقع ببساطة "معاشا" أو معكوسا في المغة، بؿ ىو بالفعؿ محدث ب
درست بدقة، لكف الباحثيف لـ يكرسوا اىتماميـ لدراسة كيؼ تخمؽ المغة الواقع  -قوانينيا الداخمية –المغات 

ف التوجو الضمني أنو سحر، لأوتعرؼ حدوده. ربما نستطيع أف نفيـ المغة أكثر عندما نفكر فييا عمي 
  (9887 )العجمي، .مصنوع مف المغة

اف أف الاىتماـ بالمغة جاء مف نواحي متعددة، في تركيبيا وبنائيا ودلالاتيا ومقارنة بيف لاحظ الباحث   
المغات المختمفة في نواحي عدة وخصائص المغات ، وانصب الاىتماـ كذلؾ في التعبير المغوي والتعبير 

وىر عممية الكتابي في لغة معينة إضافة إلى موضوعات المغة والفكر. لكف الدراسة الحالية تيتـ بج
اكتساب وتعمـ المغات المختمفة حتى الميجات والمغات المحمية وأي لغة منطوقة، فيحاوؿ البحث اكتشاؼ 

المعرفية التي تتكفؿ بذلؾ مف خلاؿ تصميـ  تكيفية تعمـ المغات وذلؾ عف طريؽ الكشؼ عف الاستراتيجيا
فاعميتو في تحقيؽ ىدؼ البحث، حيث برنامج يعتمد عمى الحواس والعمميات الفكرية وتجريبو لمتأكد مف 

يتركز البحث حوؿ الألفاظ المختمفة وكيفية تعمميا وخزنيا بحيث يسيؿ استرجاعيا واستخداميا بسيولة. 
يكوف بمثابة دليؿ وخارطة طريؽ لمميتميف بالمغات والساعيف  ؿ الدراسة تقديـ نموذج معرفي لغويوتحاو 

 لتحقيؽ ذلؾ بسيولة ويسر بإذف الله.لمعرفة وتعمـ لغات الآخريف بحيث يقودىـ 

 مشكمة الدراسة:
( أف ىناؾ تدفٍ واضح في مستوى طلاب الجامعات العربية في المغة 9888الغذيفي )أكدت دراسة  

( أف طلاب المغة الإنجميزية أنفسيـ لا يتمتعوف بالميارات اللازمة 0998)المييب الإنجميزية، وأشار
ي تؤىميـ لمعمؿ في مجالات العمؿ التي تحتاج معرفة واسعة بالمغة والكفايات المينية المناسبة والت

 الإنجميزية كالترجمة.  
تعتمد المبادئ  -ويرى الباحثاف أف عدـ استناد تعميـ المغات الأجنبية عمى أسس عممية  

يؤدى إلى مخرجات ضعيفة لا تممؾ زماـ نفسيا في المجاؿ ولا  -والنظريات الحديثة الخاضعة لمتجريب 
يجب أف تعتمد عمييا البلاد في التنمية ولاسيما المجاؿ التربوي الذي ينبغي أف يكوف غنياً بالمتخصصيف 

  عاتقيـ أمر التقدـ والتطور في كؿ المجالات الأخرى متمكنيف في مجاليـ والذيف يقع عمىالمتميزيف وال
 والذيف يُعتمد عمييـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة في المجاؿ المعني.

جاءت ىذه الدراسة لتضع الحموؿ لمشكلات تعمـ المغات ولمحاولة وضع استراتيجة جديدة لمتعامؿ  
مما يؤدى إلى  ،مع الألفاظ المغوية الجديدة مما يساعد عمى إزالة بعض عوائؽ وصعوبات تعمـ المغات

ىذه الاستراتيجيات  الانفتاح عمي المجاؿ والاىتماـ بو والإقباؿ عميو والتفوؽ والعطاء فيو، وذلؾ بتقديـ



                        

 

ونموذج معرفي يمثؿ طريقة معرفية تسيّؿ عممية اكتساب وتعمـ المغات وتحفز وتشجع الطلاب والميتميف 
 عمى الاىتماـ والتفوؽ والتميز المغوي.

والدراسة الحالية تحاول أن تجيب عن السؤال الرئيس الآتي: ىل لمبرنامج الحسي المعرفي المصمم أثر دال إحصائياً في 
 تعمم الألفاظ الجديدة؟

 وتتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
تعزى  ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ الألفاظ الجديدة( ىؿ 0

 ؟إلى النوع )ذكر، أنثى(

لتعمـ الألفاظ الجديدة تعزى  ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ( ىؿ 9
 ؟ إلى إجادة لغة أخرى غير العربية لمصمحة الذيف يجيدوف لغة أخرى غير العربية

 أىمية البحث:
. الدراسة تمثؿ أطروحة فكرية يجد فييا المختصوف في حقؿ المغات تسييلات عديدة ومتنوعة لمتفوؽ 0

مية لمبرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ والتميز في مجاليـ وذلؾ بالاستفادة مف التطبيقات العم
 الألفاظ الجديدة.

في مختمؼ  –. نتائج الدراسة مف الممكف أف تضع حلًا لبعض المشكلات التي يعانييا الطلاب 9
في تعمـ المغات حيث تعرض ىذه الدراسة لمطلاب استراتيجيةً فكريةً قابمةً  –مستوياتيـ التعميمية 

 حسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدةلمتجريب ىي البرنامج ال

. نتائج ىذه الدراسة سوؼ تمثؿ قاعدة عممية مبتكرة في ساحة العموـ والمغات والترجمة بوجو خاص 3
 وذلؾ بتقديميا أسموباً جديداً لمتعامؿ مع الألفاظ المغوية الجديدة.

ة المغات بما ستقدمو مف نتائج يستطيع . تساعد نتائج ىذه الدراسة في الاىتماـ والإقباؿ الواسع لدراس4
 الميتموف مف خلاليا وضع وبناء خطط واستراتيجيات لتعميـ المغات في مختمؼ المراحؿ الدراسية.

 أىداف الدراسة:
 يسعي الباحثاف مف خلاؿ إجراء ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:      
 تعمـ الألفاظ الجديدة.في  –صممو الباحث  –معرفة أثر برنامج حسي معرفي  -0
الكشؼ عف ما إذا كانت ىناؾ فروؽ في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ الألفاظ  -9

 الجديدة تعود إلى بعض المتغيرات.

 فروض الدراسة:
 لمبرنامج الحسي المعرفي المصمـ أثر داؿ إحصائياً في الألفاظ الجديدة.  -0
البرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ الألفاظ الجديدة تعزى  ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً في أثر -9

 إلى النوع )ذكر، أنثى(.



                                           
 

 

ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ الألفاظ الجديدة تعزى  -3
 إلى إجادة لغة أخرى غير العربية لمصمحة الذيف يجيدوف لغة أخرى غير العربية.

 دراسة:حدود ال

كميتي التربية  -جامعة الجزيرة  -ولاية الجزيرة  -تمثمت الحدود المكانية لمدراسة في جميورية السوداف   
حنتوب والحصاحيصا. تـ تطبيؽ ىذه الدراسة ميدانياً خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني أبريؿ ومارس مف  -

 ـ.9803العاـ 

 :التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة
تعتمد عمى استخداـ الحواس الخمس والعمميات  -ىو منيجية بحثية ممرحمة  حسي معرفي: برنامج -

المعرفية )التمثيؿ، الموائمة، التنظيـ والتكيؼ( في آف واحد لمعالجة الأصوات والمفردات المغوية المختمفة 
ا معاف ودلالات صمميا الباحثاف اعتماداً عمى  أصواتً لغويةً عديمة المعنى في الأصؿ قاـ بإعطائي –

وربط كؿ صوت بحاسة معينة حسب دلالتو المغوية بحيث يتـ التركيز عمى الصوت والدلالة فقط مف 
  خلاؿ الحاسة أو الحالة المنتقاة.

قصد بيا الباحثاف الألفاظ المغوية المنطوقة المختمفة غير المألوفة لدى المفحوص يالألفاظ الجديدة:  -
 بيا مف قبؿ.الخاضع لمتجربة أو لـ يسمع 

 الإطار النظري لمدراسة

 :نظريات اكتساب المغة الثانية وتطبيقاتيا التربوية
 :النظريات الفطرية -1
  إف تفسيرات أصحاب النظريات السموكية لكيفية اكتساب المغة الثانية، وعدـ دقتيا ووضوحيا 

ية التي تشكؿ العوامؿ الفعم قادت الباحثيف إلى إيجاد أُنموذج بديؿ، حيث وجو الباحثوف انتباىيـ صوب
إنيـ لـ يذىبوا بعيداً، حيث شيدوا نقمةً في التفكير في مجاؿ عمـ النفس والمغويات، فرأوا أف  التعمـ،

نما عمى العوامؿ يالطبيعة تشكؿ العوامؿ البيئية لمتعمّـ. وركّزوا انتباى ـ ليس عمى الطبيعة فحسب وا 
وركزوا عمى  العقمييف أو الفطرييف، ه النظرية نظريةالفطرية التي تشكؿ التعمّـ، وأطمؽ عمى ىذ

( أي كيؼ أف القدرات النظرية التي يممكيا العقؿ البشري تشكؿ التعمـ. وىذا الأنُموذج Natureالطبيعة)
أطمؽ عميو النظرية الفطرية. وىذا يعني أف المغة ليست سموكاً يكتسب بالتعمـ والتدرب والممارسة فحسب 

، بؿ ىناؾ حقائؽ عقمية وراء كؿ فعؿ سموكي، أي أف المغة تعد تنظيماً عقمياً معقداً كما يرى السموكيوف
 (Chomsky, 1981) .لأنيا أداة تعبير وتفكير في آفٍ واحد

( إلى أىمية الجوانب البيولوجية في نمو المغة؛ فيو يخالؼ Lennberg, 1967يشير لينبرغ ) 
عمى ذلؾ بقولو: إف القدرة عمى  (لينبرغ)النمو. ويستشيد السموكييف وينكر مبدأ التعزيز المسيطر عمى 



                        

 

الكلاـ والفيـ لدى الطفؿ ليست نتيجة التعزيزات الخاصة التي يتمقاىا الطفؿ بعد الكلاـ، وذلؾ لأف الطفؿ 
 إذا ما وصؿ إلى سف النضج فإنو يستطيع الكلاـ بالتعزيز أو مف دونو.

تعمـ بعض أوجو المغة أمر  لنظرية يعتقدوف أفأنصار ىذه اأف  Ehrman, 1996)يقوؿ إكماف ) 
والفريؽ الآخر ويطمؽ  General Nativism)وىـ فريقاف: فريؽ يطمؽ عميو فريؽ القومية العامة ) فطري،

 .(Special Nativism)عميو فريؽ القومية الخاصة 
ست خاصة بالمغة يرى الفريؽ الأوؿ أنو لا توجد آلية لتعمـ المغة، ولكف توجد مبادئ عامة لكنيا لي 

 بؿ يمكف استخداميا في أنماط التعمـ الأخرى.  ىاوحد
أما الفريؽ الثاني فيفترضوف أف ىناؾ نظريات خاصة متعمقة بتعمـ المغة، وىناؾ مبادئ أو أسس  

 خاصة ومحددة تحكـ تعمـ المغة، وليس ليا أي علاقة بأي معرفة غيرىا.
بالمغة موجود في داخمنا ولكف السؤاؿ يدور حوؿ طبيعة  إف الفريقيف يرياف بأف شيئاً فطرياً يتعمؽ 

 وبالنسبة ليذه النظرية فإف: (Gasem, 2000)ىذا الجياز، 
 الإنساف ىو المخموؽ الوحيد القادر عمى تعمـ المغة. -
 . العقؿ البشري مزود بقدرات لتعمـ المغة، يطمؽ عمييا جياز اكتساب المغة -

Language Acquistion Device. 
 ىذه القدرات ىي العوامؿ الأولى في اكتساب المغة. -

 ىذه القدرات ضرورية، ولكف فقط مف أجؿ تشغيؿ عمميات جياز اكتساب المغة. -

ىو ممارسة المغة  (Language Performance) ( أف الأداء المغويChomsky, 1965ورأى شومسكي )
بالواقع  (Language Competence)المغوية  والتدرب عمييا، وأف ىدؼ الدراسة المغوية ىو معرفة الكفاية

ولا يمكننا الوصوؿ إلى ىذه القواعد أو الأسس إلا عف طريؽ الكلاـ الخارجي المحسوس. كما أف  العممي،
لكؿ بنية لغوية أو قالب لغوي بنيتيف إحداىما تحتية، والأخرى فوقية، ولا يمكف الوصوؿ إلى البنية التحتية 

 الفوقية. بوساطةإلا 
بقولو: "ومف أكثر سمات منيج  (تشومسكي)عمى رأي  (Sampson, 1987)عمؽ جفري سامسوف وي 
 غوية والأداء المغوي أو الممارسة في دراسة المغة تأثيراً ىو التمييز الذي يقيمو بيف القدرة الم (تشومسكي)

بيف المقدرة عنده  نفسو لا يفرؽ (تشومسكي)، و(سوسير)وىو استرجاعٌ لمتمييز بيف المقدرة والكلاـ عند 
  . وأجابت ىذه النظرية عف بعض الأسئمة المتعمقة باكتساب المغة(سوسير)والمقدرة التي تحدّثَ عنيا 

. وىذا المصطمح مشتؽٌّ مف قاعدة أساسيةٍ ىي أف Approach (Natives)وأطمؽ عمييا اسـ النيج الأصمي 
 لاكتساب المغة المحيطة بنا. اكتساب المغة أمرٌ حاصؿٌ فطرياً، حيث نولد ولدينا الميؿُ 

: "إفّ الأطفاؿ يولدوف ولدييـ الفطرة لتعمـ المغة، وىذه القدرات (Brufit, 1994)ويقوؿ دوجلاس  براوف 
  ".الفطرية موجودة لدى جميع أفراد النوع البشري

لذلؾ نلاحظ السرعة الزمنية التي يكتسب فييا الطفؿ لغتو الأـ بشكؿ لافت لمنظر. ففي زمف  
صيرٍ يتقف الطفؿ لغتو الأـ مف دوف أف يبذؿ جيداً متعمداً يذكر في التعرض ليا. ففي أغمب الأحواؿ يمـ ق



                                           
 

 

دراؾ العلاقات الوظيفية الأساسية القائمة بيف الكممات في  -أيُّ طفؿ-الطفؿ  بالبنى الأساسية لمغتو، وا 
ذا يدعونا إلى التسميـ بأف الأطفاؿ الجمؿ، وامتلاؾ القدرة عمى الكلاـ وىو في سف لا تتجاوز السادسة وى

 يولدوف وىـ مزودوف بأسس بيولوجية خاصة بالجنس البشري تضبط عممية اكتساب المغة.

إف كؿ الجيود التي يقوـ بيا المغويوف أو العامموف في مجاؿ تعميـ المغة تذىب سدىً إذا لـ  
. وىذا ما نفتقده ونحف بأشد الحاجة (Target Language)نعرّض الطفؿ بما فيو الكفاية لمغة المستيدفة 

فنحف نتعرض يومياً وفي كؿ لحظةٍ إلى ليجاتنا المحمية، وىي قد  ند تعميمنا لغتنا العربية الفصحى،إليو ع
تبتعد عف المغة الفصحى أو تقترب منيا حسب المكاف الذي نعيش فيو لذلؾ فجيودنا التي نمضييا في 

لفصحى عمى مدار سنوات الدراسة لا تشفع لمدارس بأف يتكمـ عدداً المدرسة لتعمُّـ المغة المكتوبة أي ا
محدوداً مف الجمؿ بمغتو الفصحى، وذلؾ لقصور معجمو السمعي، نظراً لسيطرة الميجة المحمية وحيازتيا 

 ((Lenneberg, 1967القسط الأكبر مف معجمو. ويؤيد ىذه الفرضية الفطرية مف جوانب متعددة لينبرغ 
 ىناؾ أنواعاً مف الملاحظة الحسيةوأفّ  Species-Specificالمغة نوعٌ مف سموؾٍ محدودٍ "  حيث يرى: " أفّ 

 تصنّؼ القدرات والأدوات الأخرى المتعمقة بالمغة وىي محددة بداخمنا سمفاً".

فيرى أفّ: " القوة المركزية التي تقود إلى اكتساب المغة  (Chomsky, 1965)أمّا نعوـ تشومسكي  
يرى أف المبادئ الأساسية الفطرية  (تشومسكي)حدد موجودٌ بداخؿ دماغ الإنساف"، أي أف ىي جيازٌ م

الموجودة في الدماغ تحكـ جميع المغات البشرية وتقرر ما يمكف أف يُؤخذ منيا عند الحاجة. ومف ىنا فإف 
لنظرية مف وجية يرفض رفضاً قاطعاً النظرية السموكية القائمة عمى مبدأ التقميد، لأف ىذه ا (تشومسكي)

 نظره تسوي بيف السموؾ الحيواني والسموؾ الإنساني الذي امتاز عف سائر الكائنات بامتلاؾ المغة.
 (Berko, 1968 (جيف بيركو)وقبؿ أف يصؿ أصحاب النظرية التوليدية إلى سمّـ الشيرة خمصت  

Piaget,) طةٍ ولكف يتعمميا كلًا متراب مف تجربتيا إلى أفّ الطفؿ يتعمـ المغة ليس عمى شكؿ وحداتٍ غير
بمعنى أف الإنساف مزوّد فطرياً بالقدرة عمى تعمّـ المغة بغض النظر عف العوامؿ البيئية والخمفية  موحداً،

المغوية والبيولوجية وغيرىا مف العوامؿ الأخرى. وىو ما يؤكده أنصار ىذه النظرية بأف جميع البشر لدييـ 
ويمتمكوف عموميات المغة )القواعد النحوية(: ويطمؽ عمى ذلؾ النحو القدرة ذاتيا عمى اكتساب المغة 

 ".Universal Languageالكوني "

 UG)لدى تشومسكي) Universal Grammarنظرية القواعد العمومية  -2
تديف بعمؽ إلى فرع آخر مف المغويات وىي مرتبطة بقوة  SLA)) إف عممية اكتساب المغة الثانية 

ي " القواعد العمومية". يرى تشومسكي أف المغة تحكـ مف قبؿ مجموعة مف المبادئ بنظرية نعوـ تشومسك
( معتمديف عمى معرفتيـ وىذه المعرفة التي L1الموجودة في كؿ لغة. فالأطفاؿ يتعمموف لغتيـ الأولى)

 Language Acquisition)كانت عند بداية تَشَكُّؿ ىذه النظرية يُشار إلييا بجياز اكتساب المغة الثانية 

Device)  وباختصار(LAD)  وىي ما تعرؼ الآف باسـ عموميات القواعد(Universal Grammar) 
( التي تعرَّؼ الأطفاؿ عمييا، وىي غير input. فنقاش تشومسكي يدور حوؿ المدخلات )UG)ومختصرىا)

 كافية لأف تجعميـ قادريف عمى اكتشاؼ قوانيف المغة التي يودوف تعمُّميا.



                        

 

رى المغويوف التوليديوف التشومسكيوف اكتساب المغة الأولى باعتباره نشاطاً ومقدرة ومف ىنا ي 
خاصيف عمى نقيض معظـ أشكاؿ التعميـ الأخرى، وىذا النشاط يعتمد عمى مكوف معيف موجود في المخ 

وىو بشكؿ محدد بجانب القواعد العمومية. وفي ضوء  (LAD) عمى نحو وراثي، وىو جياز اكتساب المغة
لؾ فإف اكتساب المغة الأولى الذي ينجزه كؿّ الأطفاؿ الطبيعييف مف دوف ملاحظة غالباً ومف ودوف تعميـ ذ

منظـ، يمتاز بشكؿٍ محدد عف تعمـ المغة الثانية فيما بعد، وعف الدراسة المتعمقة في المدرسة لمغة المرء 
خريف، أو ىي عمى الأقؿ تعميـ ذاتي الأولى، وىي عمؿٌ يباشره المرء بشكؿٍ واعٍ ويتطمب تعميماً مف الآ

  Robins,1997).)متعمَّد

وقد أثيرت الكثير مف الأسئمة حوؿ ما إذا كاف اكتساب المغة الثانية نتيجة عوامؿ بيئية أو عوامؿ  
عقمية تحكـ المدخلات التي يُعْرَض عمييا الدارس أو مف عوامؿ عقمية داخمية والتي إلى حدٍّ ما تممي كيؼ 

س البنى النحوية. إف اكتشاؼ الأنُموذج الذي يبيّف كيفية اكتساب المتعمـ لمغة ىو واحدٌ مف أىـ يفيـ الدار 
ّـ التوصّؿ إلييا ّـ التوصؿ إلييا عف طريؽ دراسة أخطاء الدارس  ،النتائج التي ت وىي تدعـ النتيجة التي ت

الطرؽ التي تحكـ بيا الآلية  الشائعة، أعني أفّ اكتساب المغة الثانية يتسـ بالتنظيـ والعمومية ويعكس
المعرفية الداخمية عممية الاكتساب، بغضّ النظر عف الخمفية الشخصية لممتعمّميف أو الموقؼ التعميمي. 

 .(Ellis,1995)رود إلس 

 :الدراسات السابقة
الصعوبات التي يجابييا ( بعنواف )9887/0497دراسة )موسى، أحمد إبراىيـ وحابس، أيمف عبد الله ( 1
( عرب بصفة عامة، والسعوديوف بصفة خاصة في محاولتيـ اكتساب النظاـ الصوتي لمغة الإنجميزيةال

التثبت مف أف مراحؿ تكويف المغة الثانية أو الأجنبية تتناغـ مع تمؾ التي وكاف اليدؼ مف الدراسة: 
قترحة في النظاـ عف الأنظمة المغوية المستحدثة. كما تيدؼ الدراسة إلى دعـ بعض النظريات الم أجريت

قد  . ومف أىـ نتائج الدراسة:الصوتي والمغويات التطبيقية وعالمية النظاـ المغوي وعمـ المغة التاريخي
اتضح لدى التحميؿ بأف الاستراتيجيات التي استخدميا الطلاب السعوديوف لمتعامؿ مع ىذا النظاـ ىي 

نيا إمغة الأـ )بغض النظر عف المغة الأـ(، بؿ نفسيا التي يستخدميا الطفؿ عند اكتسابو النظاـ الصوتي ل
نفس الاستراتيجيات التي يستخدميا البالغوف )بغض النظر عف المغة الأـ( في اكتسابيـ النظاـ الصوتي 

بأف اكتساب المغة الثانية أو الأجنبية يمر بنفس مراحؿ اكتساب المغة  وىذا يعني ،لمغات الأجنبية المختمفة
 .جيات المتبعة في الاكتسابيف واحدةالأـ، وأف الاستراتي

( بعنواف: أثر استخداـ استراتيجيات التعميـ المعرفية عمى 9888( دراسة نايؼ محمد يحي الغذيفي )9
طمبة المستوى الأوؿ بقسـ المغة الانجميزية كمية التربية حجة. ىدفت ىذه  اكتساب المفردات وتذكرىا لدى

تكونت عمـ المفردات المعرفية عمى اكتساب المفردات و تذكرىا. الدراسة إلى معرفة اثر استراتيجيات ت
( طالب و طالبة مف طمبة المستوى الأوؿ بقسـ المغة الانجميزية بكمية التربية حجة 68عينة الدراسة مف )

وقد أظيرت النتائج وجود  جامعة صنعاء وقد تـ تقسيميـ عشوائيا إلى مجموعتيف تجريبية و ضابطة.
إحصائية بيف متوسطات المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لاكتساب  فروؽ ذات دلالة



                                           
 

 

( لممجموعة الضابطة. كما لوحظ أف 94( مقارنة بػ)97.43المفردات لصالح المجموعة التجريبية )
ة ( والمجموع38الاختلاؼ في متوسط الاختبار البعدي المؤجؿ لتذكر المفردات بيف المجموعة التجريبية )

 ( لـ يكف داؿ إحصائيا.97.03الضابطة )
بعنواف: مستوى اتقاف الأطفاؿ لمغة الإنجميزية في مرحمة التعميـ  (Cenoz 2002)دراسة سينوز( 3

الابتدائي، ىدفت الدراسة إلى معرفة ما إذا كاف أيُ الأطفاؿ أكثر إتقاناً لمغة الإنجميزية، الأصغر أـ 
طالبا في المرحمة  68ـ لمغة الانجميزية. أجرى الباحث دراستو عمى الأكبر سناً وذلؾ حسب تاريخ دراستي

الثانوية لغتيـ الأـ إما الباسؾ أو المغة الإسبانية والباسؾ ىي لغة المقررات فيما عدا المغة الإسبانية 
والإنجميزية. حيث درس جميع الطلاب المغة الإنجميزية مدة ست سنوات، ولكف بدأ نصفيـ دراسة المغة 

جميزية في الصؼ الثالث الابتدائي، في حيف بدأ نصفيـ الآخر دراستيا في الصؼ السادس الابتدائي. الإن
وفي نياية المدة أظيرت نتائج الاختبارات أف مستوى إتقاف الأطفاؿ الأكبر سنا لمغة الإنجميزية كاف أعمى 

 مف الأطفاؿ الأصغر سناً.
تأثير دراسة المغة الإنجميزية عمى التحصيؿ الأكاديمي في بعنواف:  (Frankelin, 2004) فرانكميفدراسة ( 4

فحص الأداء بيف  كاف اليدؼ مف إجراء الدراسة المقررات الأخرى وسط تلاميذ الصؼ مرحمة الأساس،
 أجنبية لمدة ثلاثيف دقيقة يومياً مجموعتيف مف طمبة الثالث والرابع والخامس، تمقت الأولى تعميماً بمغة 

قد إلى ما يمي: أف الطمبة الذيف درسوا لغة أجنبية فاقوا أقرانيـ فية لـ تتمؽ تعميماً مشابياً مقابؿ مجموعة ثان
، وفي القسـ الخاص بعناصر  ممف لـ يدرسوا لغة أجنبية في اختبارات الرياضيات والاجتماعيات والعموـ

مف المجموعة التي % فقط 74% مف ىذه المجموعة اجتازت الامتحاف مقابؿ 84المغة الإنجميزية وجد أف 
 .لـ تدرس لغة أجنبية

 :التعميق عمى الدراسات السابقة 
لاحظ الباحثاف أف جميع الدراسات السابقة )ذات الصمة بيذه الدراسة( اىتمت بالمغة وما يتعمػؽ بعمميػة     

ولكػػػف معظػػػـ الدراسػػػات  –وىػػػذا جػػػوىر الاتفػػػاؽ والعمػػػود الفقػػػري أو القاسػػػـ المشػػػترؾ بػػػيف كػػػؿ  –اكتسػػػابيا 
السابقة انصب اىتماميا بصورة أساسية حوؿ معرفة واكتساب المغة الثانية وذلؾ مف حيػث العوامػؿ المػؤثرة 

 في ذلؾ كالاتجاىات أو مواجية بعض الصعوبات وغير ذلؾ.
 * استفاد الباحثاف مف الدراسات السابقة في الآتي:

لسػػػابقة مػػػف حيػػػث بنػػػاء الفػػػروض الاسػػػتفادة مػػػف المنيجيػػػة البحثيػػػة التػػػي قامػػػت عمييػػػا بعػػػض الدراسػػػات ا -
 وتقنينيا والدقة المغوية العالية التي حيكت بيا.

إف بعػػض المصػػطمحات العمميػػة والمغويػػة التػػي اسػػتخدمت فػػي بعػػض الدراسػػات السػػابقة أفػػادت الباحثػػاف  -
اليػة كثيراً في دراستو الحالية، فمف خلاليا استطاع الباحثاف أف يفرؽ بطريقة أكثر وضػوحاً بػيف الدراسػة الح

والعديػد مػػف الدراسػػات الأخػػرى وأدى ذلػػؾ إلػػى ترسػػيخ معػاني الكثيػػر مػػف المفػػاىيـ المتعمقػػة بالدراسػػة الحاليػػة 
 لدى الباحثاف.



                        

 

بعػػػض نتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة أفػػػادت الباحػػػث كثيػػػراً، حيػػػث سػػػاعدتو فػػػي التنبػػػؤ بنتػػػائج بعػػػض فػػػروض  -
 وواقعية.الدراسة وبالتالي تمت صياغة ىذه الفروض بطريقة موضوعية 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 Experimental Design :التصميم التجريبي 
تبقى عممية الضبط في مثؿ ىذه البحوث جزئية ميما اتخذت فييا مف إجراءات بسبب صعوبة  

 (0998 )داود، .التحكـ في المتغيرات كميا في الظاىرة التربوية
جزئي ملائماً لظروؼ البحث الحالي وىو تصميـ  تصميماً تجريبياً ذا ضبط افلذلؾ اعتمد الباحث

المجموعات العشوائية لمجموعتيف تجريبية وضابطة ذات الاختباريف القبمي والبعدي، لأنو ملاءـ لإجراءات 
بحثيما، ويستخدـ الباحثاف الاختبار القبمي بعد تطبيؽ البرنامج المصمـ لقياس أثر البرنامج، ثـ يستخدماف 

ياس مدى تذكر الألفاظ التي تـ حفظيا لذلؾ سمى الباحثاف الاختبار القبمي بالاختبار الاختبار البعدي لق
 ( يبيف نوع التصميـ التجريبي.0جدوؿ)بار البعدي بالاختبار الثاني، و الأوؿ والاخت

 التصميم التجريبي الذي استخدمو الباحث في الدراسة (1جدول )

 ختبار البعديالا المتغير المستقل الاختبار القبمي المجموعة
 اختبار تذكر الألفاظ تطبيؽ البرنامج الحسي المعرفي اختبار تعمـ الألفاظ التجريبية
 اختبار تذكر الألفاظ حفظ الألفاظ بالطريقة المباشرة اختبار تعمـ الألفاظ الضابطة

 :منيج الدراسة
جربة الميدانية وعمى اختبار يتبع الباحثاف لإجراء ىذه الدراسة المنيج التجريبي الذي يعتمد عمى الت 

أثر المتغيّر المستقؿ عمى المتغير التابع وىو المنيج الذي يلاءـ طبيعة البحث ويحقؽ فروضو ويجيب 
حيث يمثؿ البرنامج الحسي المعرفي الذي صممو الباحثاف المتغير المستقؿ والذي يتـ  ،عف تساؤلاتو

يمثؿ الأداء الأفضؿ لممجموعة التجريبية في  إدخالو كعنصر رئيسي عمى المجموعة التجريبية بينما
الاختبار البعدي المتغير التابع والذي يكشؼ عف فعالية البرنامج المصمـ في تحقيؽ اليدؼ الرئيسي 

 لمدراسة.

 :مجتمع الدراسة
مجتمع الدراسة ىو: "جميع الأفراد الذيف ليـ خصائص واحدة يمكف ملاحظتيا والمحؾ الوحيد  

خاصية مشتركة بيف أفراده يمكف ملاحظتيا ولذلؾ يمكف أف يضيؽ ويتسع مفيوـ لممجتمع ىو وجود 
 (9884. )أبو علاـ، المجتمع طبقاً لتعريؼ البحث

الكيمياء/ الأحياء، الجغرافيا/ التاريخ، المغة ويتكوف مجتمع ىذه الدراسة مف طلاب أقساـ:  
( مف 30الجزيرة، وقد تـ استبعاد الدفعة )جامعة  -حنتوب والحيصاحيصا  –كميتي التربية الإنجميزية في 
قوائـ بأسماء تـ الحصوؿ عمى ومطموبات التخرج. لانشغاؿ الطلاب بالتربية العممية  مجتمع الدراسة



                                           
 

 

الطلاب مف مكتب مسجؿ كمية التربية حنتوب ومكتب مسجؿ كمية التربية الحصاحيصا وتـ بناءً عمى ذلؾ 
 مف السجؿ النيائي لمطلاب المسجميف لمعاـ الدراسي -ضابطة التجريبية وال – مجموعتي البحث اختيار
9800-9809. 

 ( مجتمع الدراسة2جدول )

 الحيصاحيصا )طلاب وطالبات( –كمية التربية  حنتوب/ طالبات فقط –كمية التربية 
 العدد الكمي   34   33     32القسم              العدد الكمي   34   33   32القسم              

   368   038  093   005     الكيمياء/الأحياء
 468   057  058   045     المغة الإنجميزية

  389    044  039   086  الجغرافيا/التاريخ  
 0907   430   498  366           المجموع 

 058     65   57     36   الكيمياء/الأحياء
 999    080   69     59   المغة الإنجميزية
 366    036  008    009  الجغرافيا/التاريخ

 746    389  944    988        المجموع 

 عينة الدراسة:
% لمعينة الضابطة مف 05% لمعينة التجريبية ونسبة 05قاـ الباحثاف باختيار عينة عشوائية بواقع  

ثلًا للأقساـ العممية وقسمي حجـ المجتمع الأصؿ لمدراسة، وحدد قسمي الكيمياء والأحياء في الكميتيف مم
      الجغرافيا والتاريخ للأقساـ الأدبية وقسمي المغة الإنجميزية ممثلًا لأقساـ المغات وذلؾ مف الدفعات 

 ( التالي يوضح ذلؾ:3جدوؿ )(، و 39و 33، 34)

 ( عدد أفراد العينة التجريبية والعينة الضابطة لمدراسة3جدول )

 الحيصاحيصا –لتربية كمية ا حنتوب –كمية التربية 
 القسم               عدد الطلاب         عدد الطالبات القسم             عدد أفراد العينة

   48 الكيمياء/الأحياء            
 48 المغة الإنجميزية
 48 الجغرافيا/التاريخ

 044 المجموع

 09 09الكيمياء/الأحياء           
 09 09 المغة الإنجميزية           
 09 09الجغرافيا/التاريخ           

 36 36                  المجموع

 ملاحظة: 
%( مف المجموع الكمي لأفراد العينتيف في كؿ مف الكميتيف حنتوب 58تمثؿ العينة الضابطة )     

%( في كؿ مف العينتيف التجريبية والضابطة 58%( والطالبات)58والحصاحيصا، ويمثؿ الطلاب )
 نسبة لمجتمع كمية التربية الحصاحيصا.بال
 
 
 
 



                        

 

 تكافؤ مجموعتي البحث:
قاـ الباحثاف بإجراءات التكافؤ لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة عمى الرغـ مف أف التوزيع  

 العشوائي أحد طرائؽ ضبط المتغيرات، إلا أف الباحثاف أجريا تكافؤات إحصائية لممتغيرات الآتية:
 ريؼ/حضر(.. مكاف النشأة )0
 . إجادة لغة أخرى غير العربية.9
 . مستوى تعمـ الألفاظ في الاختبار الأوؿ.3
وقد حصؿ الباحثاف عمى المعمومات عف المتغيرات المذكورة آنفاً مف البيانات الأولية التي قاـ  

 حث:المفحوص بممئيا قبؿ إجراء التجربة، وفيما يمي عرض إحصائي لنتائج التكافؤ بيف مجموعتي الب

 إجادة لغة أخرى غير العربية:
البحث متكافئتاف إحصائياً في إجادة لغة أخرى غير ( يظير أف مجموعتي 4مف خلاؿ جدوؿ ) 

( أصغر مف قيمة 8.338، اف قيمة )ت( المحسوبة )t.tesالعربية، إذ أظيرت نتائج البيانات باستعماؿ 
 تكافؤ مجموعتي البحث في ىذا المتغير.( مما يدؿ عمى 904( وبدرجة حرية )3.990)ت( الجدولية )

 إجادة لغة أخرى غير العربية لطلاب مجموعتي البحث وقيمة )ت( المحسوبة والجدولية (4جدول )

 القيمة التائية درجة الحرية لمعيارياالانحراف  التباين المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 8.338 904 4.87 30.699 04.894 088 التجريبية
 6.96 45.934 03.787 088 ة الضابط

 مستوى تعمم الألفاظ في الاختبار الأول:
لمتثبت مف تكافؤ مجموعتي البحث في مستوى تعمـ الألفاظ في الاختبار الأوؿ، استعاف الباحثاف  

( لعينتيف مستقمتيف، فاتضح T-testبالبيانات الأولية للاختبار، وحسب الدرجات واستخدـ الاختبار التائي )
صغر مف القيمة التائية أ( 8.080الفرؽ لـ يكف ذا دلالة إحصائية، إذ كانت القيمة المحسوبة )أف 
 ه النتيجة تؤكد تكافؤ المجموعتيف( يوضح ذلؾ، وىذ6جدوؿ )( و 904( بدرجة حرية )3.990لية )الجدو 

 التجريبية والضابطة، إحصائياً في مستوى تعمـ الألفاظ في الاختبار الأوؿ.

متوسط الحسابي، التباين، والانحراف المعياري، والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات المجموعتين ( ال5جدول )
 التجريبية والضابطة في اختبار تعمم الألفاظ الأول

 القيمة التائية درجة الحرية الانحراف لمعياري التباين المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 87643 747703 03.05 088 التجريبية
904 8.080 

 87949 887888 09.09 088 الضابطة
   
 



                                           
 

 

 :أدوات الدراسة الميدانية
 الأدوات الخاصة بالمجموعة التجريبية

تعتمد الدراسة عمى أداة رئيسية ىي عبارة عف البرنامج الذي صممو الباحثاف، ويتكوف مف مراحؿ  
لعنصر الرئيسي فييا ىو أصوات عديمة المعنى متتابعة ومتسمسمة يتـ تطبيقو عمى المجموعة التجريبية، ا

في الأصؿ حدد ليا الباحثاف معاف تناسب الحواس أو أحواليا عند تحسسيا معرفياً ويتـ ذلؾ في شكؿ 
(. ىذا البرنامج يقدـ لممجموعة التجريبية ويتـ اختبارىا بعد 0خطوات محددة في البرنامج )انظر ممحؽ 

 لموضوعة. تطبيؽ البرنامج وذلؾ حسب الخطة ا
 موجيات البرنامج الحسي المعرفي المصمم لتعمم الألفاظ الجديدة

صاغ الباحثاف عدد مف الموجيات تُعطى لأفراد العينتيف التجريبية والضابطة قبؿ الشروع في  
 تنفيذ البرنامج وذلؾ لتساعد عمى الالتزاـ بتطبيؽ التجربة وتنفيذ البرنامج بالصورة المطموبة.

   مج الحسي المعرفي الذي صممو الباحث لتعمـ الألفاظ مف خمس وحدات رئيسيةيتكوف البرنا 
كؿ وحدة تمثؿ حاسة مف الحواس الخمس، وتندرج تحت كؿ حاسة مف الحواس أحواليا المتدرجة. تتضمف 

( يوضح 6جدوؿ )المعنى ليتـ تحسسو مف خلاليا. و كؿ حالة مف أحواؿ كؿ حاسة لفظ مف الألفاظ عديمة 
 ذلؾ.

 ( الحواس وأحواليا المتدرجة والألفاظ المُتحسسة من خلاليا 6ل )جدو
 حسب خطة البرنامج الحسي المعرفي

 عديمة المعنى المُتحسسة من خلاليا  الألفاظ أحواليا الحاسة

 السمع
 Karna الصوت المرتفع 

 Soja الصوت المنخفض

 البصر

 Semenda الكتمة

 Brtembat الموف

 Bila الصفة غير العارضة

 Bodo الصفة العارضة

 الذوق

 Banir الحلاوة

 Tinggi المرارة

 Pergi الحموضة

 Tega المموحة

 الممس

 Rimbun الحرارة

 Menerima البرودة

 Kena الخشونة

 Daun النعومة

 الشم
 Buta الرائحة الطيبة

 Bedil الرائحة الخبيثة



                        

 

 :صمم لتعمم الألفاظ الجديدةخطوات تصميم البرنامج الحسي المعرفي الم

 تـ تصميـ البرنامج الحسي المعرفي لتعمـ الألفاظ الجديدة في عدة خطوات كما يمي: 

ىذه  (6قاـ الباحثاف بصياغة ألفاظ عديمة المعنى والتي تغطي جميع الحواس بأحواليا المختمفة )جدوؿ  -
 البرنامج كألفاظ وكمغة أجنبية. الألفاظ مرسومة بالرسـ الإنجميزي وذلؾ ليتـ التعامؿ معيا في

قدّـ الباحثاف الألفاظ المحددة لممختصيف في المغة الإنجميزية وذلؾ لمتأكد مف عدـ ارتباط كؿ منيا بأي  -
مف قبؿ –معنى في المغة الإنجميزية كذلؾ لتحديد الصوت المناسب لكؿ لفظ، وقد تمت الموافقة 

يا في المغة الإنجميزية فتـ اعتمادىا لتصميـ البرنامج عمى كؿ الألفاظ كألفاظ لا معنى ل -المختصيف
 كألفاظ عديمة معنى ذات رسـ وصوت إنجميزي. 

 لكؿ لفظ مف الألفاظ عديمة المعنى.  –بالمغة العربية  -حدّد الباحثاف معنى معيناً  -
في  -ة العربية مقترناً بمعناه المحدد بالمغ -دراج كؿ لفظ مف الألفاظ عديمة المعنى قاـ الباحثاف بإ -

حالة معينة مف أحواؿ الحواس الخمس ليرتبط بيا وليتـ تحسسو مف خلاليا عند تطبيؽ البرنامج بالنسبة 
لممجموعة التجريبية، مع العمـ أف الألفاظ تقدـ مقترنة مع معانييا بالمغة العربية فقط بالنسبة لممجموعة 

 الضابطة وتحفظ كذلؾ.
يتـ مف خلاليا تحسس كؿ لفظ مف الألفاظ عديمة المعنى مقترنةً وضع الباحثاف خطوات معرفية ل -

بمعناىا العربي المُحدد وذلؾ اعتماداً عمى الاستماع إلى صوت المفظ. وقد اعتمد الباحثاف في ترتيب ىذه 
في النمو المعرفي والتي وضّح مف خلاليا أف المعمومة تتدرج في دماغ  (بياجيو)الخطوات عمى نظرية 

عمومة ؽ مراحؿ تبدأ بمرحمة التمثيؿ ثـ الموائمة ثـ التنظيـ فالتكيؼ والذي يشير إلى استقرار المالإنساف وف
مكانية استرجاعيا بسيولة.   (Piaget, J. 1968) وا 

وقد حدد الباحثاف المرحمة الأولى لتحسس المفظ )موضع التدريب( في الاستماع إلى صوت المفظ  
ة العربية ليمثؿ ذلؾ عممية التمثيؿ حيث يساعد الباحثاف خلاليا ثـ مرحمة الاستماع إلى معناه بالمغ

قرانو بمعناه مف خلاؿ التركيز عمى صوتو فيتـ مروره نحو التخزيف مف  المتدرب عمى استيعاب المفظ وا 
. المرحمة الثالثة في عممية تحسس المفظ (جاف بياجيو)خلاؿ أوؿ إجراء معرفي صحيح لمتعمـ وفؽ نظرية 

لبرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ ىي مرحمة التركيز عمى الصوت الجديد الجديد في ا
)صوت المفظ الجديد موضع التدريب( وتأمؿ معناه مف خلاؿ صوتو ومعيا مباشرة مرحمة اختيار الحاسة 

مفظ المناسبة )المرحمة الرابعة حسب تسمسؿ البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ( لتحسس ال
بعد معرفة معناه )بالمغة العربية( وفي ذلؾ يقوـ المتدرب بالتفكير في المفظ والصوت والمعنى ليصؿ إلى 

المعرفية وتكمؿ  (جاف بياجيو)فكرة منظمة عف المفظ المُتعمـ وىذا يشير إلى عممية الموائمة في نظرية 
باختيار الحاسة المناسبة ليقترف بيا  ىذه المرحمة المرحمة الخامسة وىي مرحمة توصؿ المتدرب إلى اليقيف

المفظ ويتـ ذلؾ بمساعدة الباحثاف أثناء التدريب. في المرحمة السادسة لتحسس الألفاظ في البرنامج الحسي 
المعرفي المصمـ يقوـ المتدرب باستخداـ الصوت )المفظ( مشيراً إلى معناه فيؤمّف بذلؾ خزف المفظ في 

    بسيولة عند محاولة ذلؾ وىذا يمثؿ مرحمتي التنظيـ والتكيؼ عند الذاكرة بحيث يستطيع استرجاعو 



                                           
 

 

. وقد وضع الباحثاف المرحمة السابعة كتنبيو لممتدربيف للانتقاؿ إلى المفظ الثاني مف الألفاظ (جاف بياجيو)
 المُتدرب عمييا في البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة.

 المعرفي المصمم لتعمم الألفاظ الجديدة )إجراء التجربة(:تنفيذ البرنامج الحسي 

يتـ إجراء التجربة عمى المجموعة التجريبية بتطبيؽ البرنامج الحسي المعرفي المصمـ عمى أفراد العينة  -
 وذلؾ بعد تحديد المكاف والزماف المناسبيف.

مج في شكؿ موديوؿ مقروء بتفاصيمو يقوـ الباحثاف بتمميؾ كؿ فرد مف أفراد المجموعة التجريبية البرنا -
ويقدمو الباحثاف ليـ بأسموب المناقشة والحوار بينما ىـ يتابعوف وذلؾ بطريقة متسمسمة بحيث يتـ 
الانتقاؿ مف مرحمة إلى مرحمة ومف صوت إلى التالي حسب تسمسؿ فقرات البرنامج ويقدـ ليـ البرنامج 

 بالمغة العربية مصحوبة بمراحؿ تحسسيا معرفياً.  مُتضمناً الأصوات بالمغة الإنجميزية ومعانييا

في المقابؿ يقدـ الباحثاف البرنامج لأفراد المجموعة الضابطة بالتزامف مع تقديمو لممجموعة التجريبية  -
وذلؾ بتمميكيـ البرنامج بحيث يكوف عبارة عف الأصوات مجردة عف تفاصيؿ تحسسيا الحسي 

 المعرفي.

لقياس ومقارنة نتائج المجموعتيف التجريبية  –حسب خطة الدراسة  -لاحقاً  تـ اختبار المجموعتيف  -
 والضابطة واختبار أثر التدريب عمى البرنامج.

 :تقويم الأداء عمى البرنامج الحسي المعرفي المصمم لتعمم الألفاظ
تي الدراسة عف يتـ تقويـ الأداء عمى البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ بالنسبة لمجموع   

(، ويتـ التقويـ باختبار 3طريؽ الاختبار الموضوعي الذي أعده الباحث لقياس تعمـ الألفاظ )ممحؽ رقـ 
أوؿ يُطبؽ بعد تنفيذ البرنامج لقياس تعمـ الألفاظ بالنسبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة بينما يطبؽ 

لقياس   -وذلؾ حسب خطة الدراسة  -شرة أياـالاختبار البعدي )وىو نفس الاختبار الأوؿ( بعد فترة ع
درجة تذكر الألفاظ ومقارنة نتائج المجموعتيف التجريبية والضابطة ويعد الفرؽ الناتج دلالة عمى أثر 

في نتيجة  –المتمثؿ في البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة  -المتغير المستقؿ 
 لفاظ لمصمحة المجموعة التجريبية(.التجربة )مستوى أعمى في تذكر الأ

 الأدوات الخاصة بالمجموعة الضابطة
طبؽ برنامج المجموعة الضابطة عمى أفراد العينات الضابطة وذلؾ بتقديـ الأصوات المغوية )الألفاظ . 0

عديمة المعنى( مكتوبة فقط بالمغة الإنجميزية ومترجمة لمعانييا المحددة وذلؾ في موديوؿ متضمناً 
 جييات اللازمة لتنفيذ البرنامج.التو 

. تـ تطبيؽ نفس الاختبار )القياس القبمي( الذي تـ تطبيقو عمى المجموعة التجريبية لقياس تعمميا 9
لمعاني الأصوات والذي تـ إعداده بطريقة موضوعية مف محتوى البرنامج الحسي المعرفي المصمـ 

 صوات المحددة في البرنامج.  وذلؾ لقياس تعمـ أفراد المجموعة الضابطة لمعاني الأ



                        

 

. تـ إعادة تطبيؽ الاختبار )الامتحاف( عمى المجموعة الضابطة وذلؾ بالتزامف مع تطبيقو )القياس 3
 البعدي( عمى المجموعة التجريبية  وذلؾ لقياس الفرؽ بيف تعمـ المجموعتيف التجريبية والضابطة.

 :ضبط المتغيّرات الدخيمة
 رتيبات لمتحكـ في التأثير الذي قد تحدثو المتغيرات الدخيمة وىي:قاـ الباحثاف بعدة ت    
تـ اختيار أفراد العينات الضابطة مف خارج ساحة العينات التجريبية وذلؾ لضماف عدـ التقاء أفراد كؿ  -

يتعرؼ أفراد مف العينات التجريبية والضابطة وذلؾ حتى لا يتـ الحوار بيف أفراد العينات حوؿ البرنامج و 
ستراتيجية التعامؿ مع الأصوات موضع التجربة فيو الإجراء الخاص بالمجموعة لعينة الضابطة عمى اا

 التجريبية فقط ولا يجب أف تتطمع عميو المجموعة الضابطة.
الضابطة أنو يجب التركيز عمى الأصوات ومعرفتيا تـ تنبيو كؿ مف أفراد العينات التجريبية والعينات  -

بدقة وسيتـ اختبارىـ فييا لاحقاً بطريقة رسمية وتنبيييـ أف كؿ ذلؾ لخدمة أغراض البحث العممي، وىذا 
الإجراء شدّد عميو الباحثاف لضماف جدية أفراد العينات في التعامؿ مع البرنامج ومتابعة تنفيذه في مراحمو 

ا الإجراء بطرقتيف: الأولى التنبيو عمى نسخة البرنامج كتابةً وىذا يكوف ضمف موجيات المختمفة، وتـ ىذ
 البرنامج، والثانية التنبيو لفظياً أثناء تنفيذ البرنامج.

تـ اختبار أفراد العينات الضابطة في كؿ المراحؿ بنفس الزمف الذي استغرقتو العينات التجريبية وبنفس  -
عد ليذا الغرض(، وذلؾ لضماف تساوي الفرص التي أُتيحت لكؿ عينة كفترة الاختبار )الموضوعي المُ 

 زمنية لمتعمـ والتركيز والاسترجاع.

تـ إجراء الاختبار القبمي بعد تنفيذ البرنامج مباشرةً بالنسبة لممجموعات التجريبية والمجموعات  -
بالنسبة لممجموعات التجريبية الضابطة، وكاف اليدؼ مف ىذه الخطوة ىو التأكد مف حفظ الألفاظ فقط 

حيث تـ لاحقاً تنفيذ الاختبار  -وتـ ىذا التأكد بالتصحيح العادي للاختبار ورصد النتائج  –والضابطة 
البعدي لاختبار الأثر الحقيقي لمبرنامج المصمـ وذلؾ بمقارنة نتائج المجموعات التجريبية والمجموعات 

 الضابطة.

أفراد الدراسة بعد الاختبار القبمي وذلؾ لضماف أداء الاختبار البعدي تـ سحب قوائـ الأصوات مف كؿ  -
 مف ذاكرة التدريب الأوؿ. 

لـ يُخبر أفراد كؿ مف العينات التجريبية والضابطة بزماف الاختبار البعدي وذلؾ حتى يضمف الباحثاف   -
الإجراء يقوـ بو الباحثاف لأنو عدـ الاستعداد للاختبار مف قبؿ أفراد العينات التجريبية والضابطة، وىذا 

المحؾ الحقيقي لأثر البرنامج، فيو الذي يقيس درجة التعمـ لكؿ مف المجموعات التجريبية والضابطة 
ويؤكد ىذا الإجراء أثر التدريب عمى البرنامج عمى التذكر بمقارنة نتائج المتدربيف عمى البرنامج )العينات 

ينات الضابطة(. وتكوف المدة بيف الاختبار القبمي والبعدي عشرة أياـ  التجريبية( وغير المتدربيف عميو )الع
 حسب خطة البرنامج. 

 



                                           
 

 

 تحكيم البرنامج الحسي المعرفي المصمم لتعمم الألفاظ الجديدة 

لممختصيف )كمحكّميف( في مجالات عمـ النفس ذات  -بعد تصميمو -قّدـ الباحثاف البرنامج  
كّميف حوؿ بعض مراحؿ تنفيذ البرنامج وأجاب الباحثاف عمى أسئمتيـ.  الصمة، وتساءؿ العديد مف المح

قدّـ المحكّميف عدداً مف الملاحظات والاقتراحات حوؿ البرنامج استفاد منيا الباحثاف كثيراً وقاـ بمراعاتيا 
ف قبؿ استخراج النسخة الأخيرة مف البرنامج حيث اكتفى الباحثاف بالصدؽ الظاىري بعد اتفاؽ المحكمي

 عمى إمكانية تنفيذ البرنامج بعد إجراء التعديلات. 

 :عرض نتائج الدراسة
 عرض نتيجة الفرض الأول 

 لمبرنامج الحسي المعرفي المصمم أثر دال إحصائياً في تعمم الألفاظ الجديدة. الفرض:
امج لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـ الباحث المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري عبر برن    

الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية وذلؾ لمقارنة متوسطي المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في أدائيما 
عمى الاختبار البعدي وىو الاختبار الذي يقيس الفرؽ في التعمـ والذي يعني تأثير المتغير المستقؿ عمى 

لضابطة في الاختبار البعدي يعني فاعمية التعمـ، فتفوؽ أفراد المجموعة التجريبية عمى أفراد المجموعة ا
 البرنامج المصمـ في ترسيخ تعمـ الألفاظ الجديدة وبالتالي القدرة عمى تذكرىا بصورة أفضؿ.

 ( الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي 7جدول )
 تعمم الألفاظ الجديدة بين المجموعتين( )الفرق في

( يتضح أف المجموعة التجريبية قد حصمت عمى متوسط حسابي  7بالنظر إلى الجدوؿ رقـ )   
والتي حصمت عمى متوسط حسابي أقؿ(، وبالنظر إلى قيمة )ت(  أعمى مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة

( مما يؤكد تفوؽ المجموعة التجريبية عمى 8.80( نجد أنيا دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )9.799)
 المجموعة الضابطة وتحقؽ الفرض وبالتالي جدوى تنفيذ البرنامج عمى تعمـ الألفاظ الجديدة.  

 
 
 
 
 
 

 مستوى الدلالة الإحصائية قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة

 8.77 04.00 التجريبية
214 9.799 8.80 

 8.89 08.0 الضابطة



                        

 

 :ثانيعرض نتيجة الفرض ال

ىناك فروق دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمم في تعمم الألفاظ الجديدة تعزى إلى النوع  الفرض:
 )ذكر، أنثى(.

 )الفرق في تعمم الألفاظ الجديدة(  ( الفروق في أداء أفراد المجموعة التجريبية عمى الاختبار البعدي8جدول )
 طالبات(بناءً عمى متغير النوع )طلاب/

 النوع

 قيمة )ت( درجات الحرية طالبات طلاب

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

086 

 
3.87 
 

أداء 
المجموعة 
 التجريبية

08 09.84 0.80 98 09.08 8.88 

مت عمى متوسط حسابي أقؿ ( يتضح أف مجموعة الطلاب قد حص8بالنظر إلى الجدوؿ رقـ )      
بمقارنتو مع المتوسط الحسابي لمجموعة الطالبات، وتدؿ قيمة )ت( المحسوبة بالمقارنة مع القيمة 

         ( تشير ىذه النتيجة إلى وجود فروؽ بيف الطلاب والطالبات 8.80الجدولية تحت مستوى دلالة )
  ؽ فيتضح أف المتوسط المرجح للإناث )الطالبات( في الاستفادة مف تنفيذ البرنامج، ولمعرفة اتجاه الفرو 

 (. 09.84( ومتوسط الطلاب ىو )09.08ىو )

 :عرض نتيجة الفرض الثالث

ىناك فروق دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمم في تعمم الألفاظ الجديدة تعزى إلى إجادة  :الفرض
 لغة أخرى غير العربية.لغة أخرى غير العربية لمصمحة الذين يجيدون 

 )الفرق في تعمم الألفاظ(  ( الفروق في أداء المجموعة التجريبية عمى الاختبار البعدي9جدول )
 بناءً عمى متغير معرفة المغة الثانية

 الحالة

 قيمة )ت( درجات الحرية عدم معرفة المغة الثانية معرفة المغة الثانية

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 ياريالمع

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

086 3.74 
أداء المجموعة 

 التجريبية

 
08 
 

 
04.87 

 
8.90 

 
98 

 
03.08 

 
0.70 

( يتضح أف مجموعة الطلاب الذيف يجيدوف المغة الثانية قد حصمت عمى 9جدوؿ )بالنظر إلى     
موعة الطلاب الذيف لا يجيدوف المغة متوسط حسابي  أكبر مف المتوسط الحسابي الذي حصمت عميو مج

الثانية عمى متوسط حسابي، وتشير  القيمة التائية )ت( إلى وجود فروؽ بيف الطلاب الذيف يجيدوف المغة 
الثانية والطلاب الذيف لا يجيدوف المغة الثانية في الاستفادة مف البرنامج، ولمعرفة اتجاه الفروؽ فيتضح أف 



                                           
 

 

( ومتوسط الأداء عمى الاختبار البعدي 04.87يف يجيدوف المغة الثانية ىو )المتوسط المرجح لمطلاب الذ
 (.03.08لمطلاب الذيف لا يجيدوف المغة الثانية ىو )

 تفسير نتائج الدراسة ومناقشتيا
 تفسير نتائج اختبار الفرض الأول 

 دة(.لمبرنامج الحسي المعرفي المصمم أثر دال إحصائياً في تعمم الألفاظ الجدي): الفرض
تشير نتائج ىذا الفرض إلى وجود أثر داؿ إحصائياً لمبرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ  

( يتضح أف المتوسط الحسابي الذي حصمت عميو المجموعة 7الألفاظ الجديدة، وبالنظر إلى الجدوؿ رقـ )
في نفس الاختبار،  التجريبية في الاختبار البعدي كاف أعمى مف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة

وقد أشارت قيمة )ت( إلى معنوية الفرؽ بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، تحقؽ الفرض 
وثبت إحصائياً أف التفاوت في أداء المجموعتيف إنما يعود إلى أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ 

جموعة التجريبية التي أدخؿ عمييا المتغير المستقؿ الألفاظ الجديدة الذي منح الأداء الإيجابي لأفراد الم
وىذا يدؿ عمى أف درجة تذكر أفراد المجموعة التجريبية للألفاظ الجديدة التي تـ حفظيا  موضع القياس

كاف أفضؿ في الاختبار البعدي ما يدؿ عمى أف عدـ تدرب أفراد المجموعة الضابطة عمى تعمـ الألفاظ 
أفراد المجموعة التجريبية ىو ما أدى إلى وجود الفروؽ في القدرة عمى تذكر  بالطريقة التي تعمميا بيا

عمى طريقتيـ  -موضع القياس والتجربة  -الألفاظ. فأفراد المجموعة الضابطة اعتمدوا في تعمـ الألفاظ 
الجديدة الخاصة بينما تدرب أفراد المجموعة التجريبية عمى البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ 

وقاموا بتعمميا بعد التفكير فييا وفؽ خطة البرنامج وىذا يدؿ عمى فاعمية البرنامج الحسي المصمـ في 
 تعمـ الألفاظ الجديدة.

( التي أظيرت وجود فروؽ 9888اتفقت نتيجة ىذا الفرض مع دراسة نايؼ محمد يحي الحذيفي ) 
والضابطة في الاختبار البعدي لاكتساب  ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات المجموعتيف التجريبية

 ( لممجموعة الضابطة.   94( مقارنة بػ )97.43المفردات لصالح المجموعة التجريبية )
وذلؾ في  (Language Performance)الأداء المغوي تتوافؽ ىذه النتيجة مع نظرية تشومسكي حوؿ       

ييا، وأف ىدؼ الدراسة المغوية ىو معرفة الكفاية قولو: "أف الأداء المغوي ىو ممارسة المغة والتدرب عم
ولا يمكننا الوصوؿ إلى ىذه القواعد أو الأسس إلا عف  بالواقع العممي، (Language Competence)المغوية 

طريؽ الكلاـ الخارجي المحسوس. كما أف لكؿ بنية لغوية أو قالب لغوي بنيتيف إحداىما تحتية، والأخرى 
 . (Chomsky, N. 1965)الفوقية،  بوساطةوؿ إلى البنية التحتية إلا فوقية، ولا يمكف الوص

 تفسير نتائج اختبار الفرض الثاني 
ىناك فروق دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمم في تعمم الألفاظ الجديدة تعزى إلى النوع : الفرض

 .)ذكر، أنثى(
إلى تفوؽ الإناث عمى الذكور في أداء الجنسيف عمى  أفضت نتائج التحقؽ مف صحة ىذا الفرض      

( نجد أف متوسط الأداء 8جدوؿ )الجديدة(، فمف خلاؿ النظر إلى  الاختبار البعدي )اختبار تعمـ الألفاظ



                        

 

في الاختبار بالنسبة للإناث أعمى مف متوسط  أداء الذكور في الاختبار  وجاءت قيمة )ت( معنوية تحت 
ىذا يؤكد وجود الفروؽ بيف الجنسيف في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ ( و 8.80مستوى دلالة )

 لتعمـ الألفاظ الجديدة، فاستفادة الإناث مف تطبيؽ البرنامج أكثر مف الذكور وذلؾ بدلالة إحصائية. 
لى ال      تزاميف يعزو الباحثاف ىذه الفروؽ إلى اىتماـ الإناث بتنفيذ البرنامج بدرجة أكبر مف الذكور وا 

بتطبيؽ كؿ فقرات البرنامج ومراحمو، فقد لاحظ الباحث منذ المراحؿ الابتدائية لمتعامؿ مع العينة التجريبية 
في مرحمة الاختيار والتنوير بالبرنامج وبدء إجراءات التنفيذ، لاحظ الباحثاف اىتماـ الإناث وجديتيف أكثر 

لإناث مثؿ ميميف إلى المساعدة وحبيف لمعمؿ مف الذكور، وىذا قد يعود إلى بعض السمات الشخصية ل
مضاء  التطوعي بينما يفضؿ الذكور الانصراؼ إلى الأعماؿ والميمات ذات المصالح الواضحة المباشرة وا 
الوقت في الأمور الحياتية والاجتماعية وربما السياسية والاندماج الكمي أو الجزئي في المجتمع المحمي 

صوا وقتاً كافياً لدراسة الألفاظ بما يكفي لحفظيا بالطريقة التي يتساووف فييا والإلكتروني وبالتالي لـ يخص
مع الإناث. بالإضافة إلى ذلؾ فإف الإناث يتفوقف عمى الذكور عندما يكوف الاختبار مقياساً في الجوانب 

ذا المصدر المغوية ذلؾ بأف الإناث أقرب إلى مصدر المغة مف الذكور في المرحمة الميمة لتعمـ المغة وى
ىو )الأـ( أو مف ينوب عنيا، بينما يكوف الذكور في تمؾ المرحمة منشغموف بالمعب بأنواعو المختمفة 
ومحاولات اكتشاؼ البيئة المحيطة حوؿ المنزؿ مما يبعدىـ عف ثرثرة الأميات وبالتالي ضعؼ قمة 

ف أو مف ينوب عنيـ فطبيعتيف استفادتيـ المغوية مقارنةً بالإناث اللاتي يقضيف معظـ وقتيف مع أمياتي
مثؿ معرفة  (Verbal Abilitie)إف الإناث يتفوقف عمى الذكور في القدرة المغوية تحتـ قربيف مف المربيات، 

والفيـ لمقراءة والطلاقة في التعبير والطلاقة في فيـ المعاني لمكممات. وأف ىذا التفوؽ  ،المعاني والمفردات
يرة أكثر مف الذكور، وىف يحافظف عمى الاستمرارية في التفوؽ يظير في سف مبكرة وفي أعمار صغ

    http://www.jackson.stark.k12.oh.u .الدراسي في جميع المواد إلى مرحمة ما قبؿ المراىقة
 تفسير نتائج اختبار الفرض الثالث  

لفاظ الجديدة تعزى إلى إجادة ىناك فروق دالة إحصائياً في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمم في تعمم الأ : الفرض
 .لغة أخرى غير العربية لمصمحة الذين يجيدون لغة أخرى غير العربية

وجود فروؽ معنوية في تعمـ الألفاظ الجديدة بيف الطلاب الذيف تشير نتائج ىذا الفرض إلى  
بيرة حيث كانت قيمة يجيدوف المغة الثانية والطلاب الذيف لا يجيدوف المغة الثانية وذلؾ بدلالة إحصائية ك

(. يرى الباحثاف أف ىذه النتيجة إنما تندرج 8.85( دالة بدرجة معنوية )10)ت( بالنظر إلى الجدوؿ رقـ )
تحت الحقائؽ العممية حوؿ علاقة المغة بالفكر، فالمغة عبارة عف رموز دلالية يزداد التفكير بازديادىا ؼ 

“To expand language is to expand the ability to think” ومعرفة أكثر مف لغة يعني معرفة رموز دلالية ،
أكثر واكتشاؼ أنماط التراكيب المغوية لمغة الجديدة )الثانية( وربما إجراء بعض المقارنات بطريقة شعورية 
أو غير شعورية والوصوؿ إلى استبصارات فيما يخص التعامؿ مع الألفاظ في المغة المعنية بصفة خاصة 

اف وبناءً عمى ياستراتيجيات لمتعامؿ مع الألفاظ المغوية المختمفة بصورة عامة. فالباحثاف ير  والتوصؿ إلى
والتي أكدت تفوؽ الطلاب الذيف يجيدوف لغات أخرى غير العربية )الأـ( عمى  -نتيجة ىذا الفرض 

ف لمتعامؿ مع ستراتيجية التي وضعيا الباحثاأف الا –الطلاب الذيف لا يجيدوف لغات أخرى غير العربية 



                                           
 

 

الألفاظ المغوية )موضع القياس( قد وجدت مسارىا الفكري الصحيح والمنشود في أذىاف الذيف يجيدوف 
معرفة لغات أخرى غير العربية بحكـ تعامميـ مع أكثر مف لغة مف قبؿ مما سيّؿ ليـ أمر التعامؿ مع 

بيـ في التعامؿ مع ألفاظ لغوية متنوعة البرنامج المصمـ وحفظ الألفاظ، وربما يكونوا قد استفادوا مف تجار 
وعبارات لغوية ذات تراكيب نحوية متباينة كما يحدث في ظاىرة )انتقاؿ أثر التدريب(. تتفؽ نتيجة ىذا 

يحسف الوصوؿ إلى  الأولىتعمـ المغة في أف  (Ausubel, 1968) أوزبؿ الفرض مع المقترح الذي قدمو
ف المتعمميف يحاولوف أخلاؿ الخبرة السابقة لو في المغة الأولى؛ إذ  المفاىيـ الجديدة في المغة الثانية مف

، بمعنى أف المتعمـ المعرفة الجديدة تحت تصنيفات موجودة في ميارات المغة الأولى (Subsume) تضميف
يستخدـ نفس الميارات والاستراتيجيات الفكرية وكيفية ترميز الألفاظ التي  -مف قبؿ  –لمغة مف المغات 

عمييا في معرفة تمؾ المغات، يستخدميا نفسيا لمتعامؿ مع معطيات المغة الجديدة أي الألفاظ  تدرب
 الخاصة بالمغة موضع التعمـ. 

 الخاتمة والتوصيات والمقترحات

 :أىم النتائج

 وجود أثر داؿ إحصائياً لمبرنامج الحسي المعرفي المصمـ في تعمـ الألفاظ الجديدة. -

ر والإناث في أثر البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة، فقد وجود فروؽ بيف الذكو  -
 كانت استفادة الإناث مف تطبيؽ البرنامج أكثر مف الذكور وذلؾ بدلالة إحصائية.

وجود فروؽ معنوية في تعمـ الألفاظ الجديدة بيف الطلاب الذيف يجيدوف لغة أخرى غير العربية  -
دوف لغة أخرى غير العربية لمصمحة الطلاب الذيف يجيدوف لغة أخرى غير والطلاب الذيف لا يجي

 العربية.

 لا توجد فروؽ بيف طلاب الريؼ وطلاب الحضر في تعمـ الألفاظ الجديدة. -

 توصيات الدراسة:
 بناءً عمى نتائج ىذه الدراسة يوصي الباحثاف بالآتي: 
عممياً وعممياً والتي تساعد عمى تعمـ المغات في العمؿ عمى الاستفادة مف الاستراتيجيات المدروسة  -

وضع حموؿ لممشكلات المغوية المتنوعة المنتشرة في أوساط الطلاب )ومنيا البرنامج الحسي المعرفي 
 المصمـ الحالي(.

إنشاء وحدات في مختمؼ وزارت التعميـ تختص بدراسة وتقويـ ووضع استراتيجيات لتطوير تعمـ المغات  -
بلاد، والاستفادة مف مختمؼ البحوث العممية التي تجرى في ىذا المجاؿ مف الناحية الأجنبية بال

 التطبيقية وذلؾ استفادةً مف النتائج العممية التي تحققيا البحوث في المجاؿ. 
مناشدة ذوي الاىتماـ بإقامة حقوؿ تربوية تجريبية متخصصة، تُجرب فييا الاستراتيجيات المغوية التي  -

 دراسة وتقييـ نتائجيا وذلؾ خلاؿ العطلات الصيفية. خرجت بيا ال
ضرورة إدخاؿ الاستراتيجيات المعرفية لتعمـ الألفاظ ضمف منيج تدريس و تعمـ المغات الأجنبية، حتى  -

 تكوف عممية التعمـ عممية تقوـ عمى منيجية عممية ووفؽ مبادئ مدروسة تحقؽ نتائج ممموسة.



                        

 

 مقترحات الدراسة:
 لمدراسة الحالية يقترح الباحثاف إجراء الدراسات التالية:استكمالًا    
تجريب البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة عمى مستوى التعميـ العاـ )الأساس  -

والثانوي( حتى يتسنى لممتخصصيف معرفة إمكانية استفادة ىذه الفئة مف الطلاب مف مثؿ ىذه البرامج 
 التدريبية.

البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة عمى فئات غير ناطقة بالعربية لمعرفة  تجريب -
 أثر البرنامج في تعمـ الألفاظ العربية الجديدة.

تجريب البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة عمى طلاب التعميـ العالي مقارنة مع  -
اـ وذلؾ بيدؼ الوقوؼ عمى أي الفئات أكثر تأثراً بالبرنامج مف الناحية النتائج في مرحمة التعميـ الع

 الأكاديمية وأييا أكثر استجابةً وميلًا نحو مثؿ ىذه البرامج.
تعديؿ البرنامج الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة ليناسب أطفاؿ التعميـ قبؿ المدرسي  -

 وتجريبو.
المغة الإنجميزية وطلاب التخصصات الأخرى في أثر البرنامج  دراسة مقارنة بيف طلاب تخصص -

الحسي المعرفي المصمـ لتعمـ الألفاظ الجديدة وذلؾ لمعرفة ما إذا كانت دراسة المغة الإنجميزية 
وقواعدىا ومعرفة مفرداتيا يكوف لو الأثر في التعمـ مما يدعـ نتيجة الفرض القائؿ بتأثير معرفة أخرى 

 تعمـ لغات أخرى جديدة. غير العربية عمى

 المراجع

 المراجع بالمغة العربية:
( 9) مقاربات في المغة والأدبدور المغة في التنميط والتعصب لميوية، بحث منشور في   (.9887العجمي، فالح ) 

  الصادر عف قسـ المغة العربية/كمية الآداب، جامعة الممؾ سعود.
دام استراتيجيات التعميم المعرفية عمى اكتساب المفردات وتذكرىا لدى أثر استخ(. 9888) نايؼ محمد يحيى، لغذيفيا

رسالة ماجستير، جامعة صنعاء،  .ة الانجميزية كمية التربية حجة /جامعة صنعاءغطمبة المستوى الاول بقسم الم
 صنعاء.

التعريب  ؿ وقائع ندوة تعميـسج .السعودية واقع تعريب التعميم اليندسي في المممكة العربية(. 0998المييدب، عبد الله )
 .جامعة الممؾ سعود ،الرياض ،وتطوير الترجمة في المممكة العربية السعودية

الصعوبات التي يجابييا العرب بصفة عامة، والسعوديون (. 9887/0497موسى، أحمد إبراىيـ وحابس، عبد الله، أيمف )
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 جامعة الممؾ عبد العزيز، جدة.
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 (1ممحق )

 البرنامج الحسي المعرفي المصمم بعد التحكيم
التجريبية وبرنامج المجموعة الضابطة()برنامج المجموعة   

 برنامج المجموعة التجريبية
عزيزي الطالب بيف يديؾ أصواتٌ بمغة مف المغات المحمية في شرؽ أوروبا، المطموب منؾ معرفة ىذه     

الأصوات بتركيز وذلؾ بمتابعة تسمسؿ تنفيذ البرنامج وسيتـ اختبارؾ فييا لاحقاً وذلؾ لخدمة أغراض 
 ممي. البحث الع
 الهدف:

 التحقؽ مف أثر برنامج حسي معرفي في تعمـ الألفاظ.
 الموجهات : 

 أخي الطالب عميؾ بحفظ ىذه الأصوات بعناية ومراجعتيا لخدمة البحث العممي. .0
نذكرؾ عزيزي الطالب بأنو سوؼ نختبرؾ في ىذه المعاني بطريقة رسمية وذلؾ لأغراض البحث  .9

 العممي.

ؿ برنامج مُعد لمتدرب عمى استخداـ الحواس الخمس معرفياً في تعمـ ستقدـ لؾ ىذه الأصوات خلا .3
المغات ثـ سيتـ تمميكؾ قائمة الأصوات مكتوبة بالمغة الإنجميزية ومترجمة لمعانييا العربية 

 ومصحوبة بمراحؿ تحسسيا المعرفي وذلؾ في موديوؿ.

 تنفيذ البرنامج:
 حاسة السمع:: أولاً  

 حالة الصوت المرتفع .1

 .Karnaالأولى: الاستماع إلى الصوت  المرحمة -

 المرحمة الثانية: الاستماع إلى المعنى أو المسمى الذي يعني )عبادة(. -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  karnaالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

يناسب معناه أو  karnaناسبة: وىذا الصوت المرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة المناسبة أو الحالة الم -
في مسماه ىذا في شكؿ  karnaمسماه مف خلاؿ حاسة السمع أي تستطيع أف تتحسس الصوت 

 سماع أصوات "ذبذبات" مرتفعة منظمة عابرة آتية مف جية معينة. وذلؾ مف خلاؿ حاسة السمع.

ف مف خلاؿ حاسة السمع حتى تجد إذ karnaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت         
 معناه أو مسماه ىذا في أذنيؾ جاىراً منظماً.

 للإشارة إلى معناه حالًا . karnaالمرحمة السادسة: استخداـ ىذا الصوت  -

 المرحمة السابعة: إذا قمت بذلؾ انتقؿ إلى الصوت التالي. -

 حالة الصوت المنخفض .2

 .sojaالمرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت  -



                                           
 

 

 رحمة الثانية: الاستماع إلى المعنى أو المسمى الذي يعني )إعلاف(.الم -

ىماؿ الاسـ في المغة الأـ. -  المرحمة الثالثة: التركيز عمى الاسـ الجديد لمصوت وا 

يناسب معناه أو  soja المرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة المناسبة أو الحالة المناسبة: وىذا الصوت -
في مسماه ىذا في شكؿ  sojaي تستطيع أف تتحسس الصوت مسماه مف خلاؿ حاسة السمع أ

 سماع صوت ىادئ يعمف عف أمر مف الأمور مف خلاؿ حاسة السمع.       
إذف مف خلاؿ حاسة السمع حتى تجد  sojaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت  -

 معناه أو مسماه ىذا في أذنيؾ ىادئاً 

 للإشارة إلى معناه حالًا . sojaصوت المرحمة السادسة: استخداـ ىذا ال -

 المرحمة السابعة: إذا قمت بذلؾ انتقؿ إلى الصوت التالي. -

 ثانياً: : حاسة البصر:
 . حالة الكتمة:1

 ".semendaالمرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت "المفظ  -
 المرحمة الثانية: الاستماع إلى معنى الصوت )جبؿ( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  Semendaت الجديد المرحمة الثالثة: ركّز عمى الصو  -
 المسمى بالمغة العربية.

 المرحمة الرابعة: انتفاء الحاسة المناسبة أو الحالة المناسبة. -

ىذا الصوت يناسب معناه أو مسماه مف خلاؿ حاسة البصر، أي تستطيع أف تتحسس ىذا الصوت 
semanda الحجـ خـعف طريؽ بتصوّرؾ ذىنياً لصورة جسـ ض. 

إذف ببصرؾ حتى تجد معناه أو مسماه  semandaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس الصوت  -
 في شكؿ كتمة أمامؾ.

 كمفظ للإشارة إلى معناه حالًا. semandaالمرحمة السادسة: استخداـ الصوت  -

 كمفظ يشير إلى معناه أو مسامو إذا semandaالمرحمة السابعة: ىؿ قمت باستخداـ الصوت  -
 كانت الإجابة بنعـ انتقؿ إلى الصوت التالي.

 . حالة المون:2
 . bertembatالمرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الاستماع إلى معنى الصوت)يتحوؿ(. -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  bertembatالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 ية.المسمى بالمغة العرب

المرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة المناسبة أو أحد أحواليا وىذا الصوت يناسب معناه أو مسماه مف  -
 bertembatخلاؿ حاسة البصر وتحديداً في حالة الموف أي تستطيع أف تتحسس ىذا الصوت 
 عف طريؽ بصرؾ بصورؾ ذىنياً لصورة جسـ يتغيّر لونو تدريجياً مف لوف إلى آخر. 



                        

 

إذف مموناً ببصرؾ كعممية تحوؿ الموف  bertembatخامسة: قـ بعممية تحسس الصوت المرحمة ال -
 حتى تجد معناه أو مسماه في شكؿ تحوؿ لوني.

 كمفظ للإشارة إلى معناه حالًا. bertembatالمرحمة السادسة: استخداـ الصوت  -

كانت الإجابة  للإشارة إلى مسماه؟ إذا bertembatالمرحمة السابعة: ىؿ قمت باستخداـ الصوت  -
 بنعـ انتقؿ إلى الصوت التالي.

 . حالة الصفة غير العارضة:3

 . bilaالمرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الاستماع إلى معنى الصوت أو مسماه : ممبس. -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر المسمى  bilaركّز عمى الصوت الجديد المرحمة الثالثة:  -
 المغة العربية.ب

يناسب معناه أو  bilaالمرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة المناسبة أو أحد أحواليا: ىذا الصوت  -
مسماه مف خلاؿ حاسة البصر وتحديداً حالة الممبس الدائـ أو المتكرر وىكذا تستطيع أف 

 لظيور.تتحسسو وستجد مسماه أو معناه ماثلًا أمامؾ في شكؿ دائـ أي في شكؿ ممبس متكرر ا

إذف ببصرؾ حتى تجد معناه أو مسماه بالنظر  bilaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس الصوت  -
 إلى ممبس متكرر.

 للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا.  bilaالمرحمة السادسة: استخداـ الصوت  -

 لتالي.المرحمة السابعة: ىؿ قمت باستخداـ الصوت؟ إذا كانت الإجابة بنعـ انتقؿ إلى الصوت ا -

 . حالة الصفة العارضة:4

 . bodoالمرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية : الاستماع إلى معنى الصوت أو مسماه: )جميؿ( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  bodoالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

الحاسة المناسبة: ىذا الصوت يناسب معناه أو مسماه مف خلاؿ حاسة المرحمة الرابعة: انتقاء  -
 ومعناه بالنظر. bodoالبصر أي تستطيع أف تتحسس 

بمعنى جميؿ مف خلاؿ بصرؾ حتى  bodoالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت  -
و تجد معناه كصفة عارضة لمشيء أو حتى تشعر بأف الصوت يشير إلى شيء جميؿ بالزيؼ أ

 الاصطناع وأف ىذا الجماؿ عارض ومؤقت.

 للإشارة إلى مسماه أو معناه حالًا. bodoالمرحمة السادسة: استخداـ الصوت  -

 المرحمة السابعة: ىؿ قمت بذلؾ؟ إذا كانت الإجابة بنعـ انتقؿ إلى الصوت التالي. -    
 ثالثاً: حاسة الذوق:

 حالة الحلاوة: -1

 .banirالصوت المرحمة الأولى: الإستماع إلى  -



                                           
 

 

 المرحمة الثانية : الإستماع إلى المعنى أو المسمى )طعاـ(. -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  banirالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

اه يناسب معناه أو مسم banirالمرحمة الرابعة: إنتقاء الحاسة أو الحالة المناسبة: ىذا الصوت  -
ىذا مف خلاؿ حاسة الذوؽ وتستطيع أف تتحسس ىذا المعنى ليذا الصوت في تذوؽ الطعاـ 

 الحمو.

إذف مف خلاؿ حاسة الذوؽ حتى تجد  banirالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت  -
 معناه أو مسماه في لسانؾ حمواً.

 اه حالًا.المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسم -

 المرحمة السابعة: إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 حالة المرارة: -2

 tinggiالمرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى أو المسمى  )ثمرة( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  tinggiالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 العربية.المسمى بالمغة 

يناسب معناه أو مسماه  tinggiالمرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة أو الحالة المناسبة: ىذا الصوت  -
)ثمرة( مف خلاؿ حاسة الذوؽ وتحديداً المر في المذوقات، أي تستطيع أف تتحسس ىذا الصوت 

tinggi  .ًفي لسانؾ مرا 

 لتجد معناه مراً عمى لسانؾ.المرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت إذف بمسانؾ  -

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة: إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 حالة الحموضة:

 pergiالمرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى )فاكية( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  pergiز عمى الصوت الجديد المرحمة الثالثة: ركّ  -
 المسمى بالمغة العربية.

يناسب معناه أو مسماه  Pergiالمرحمة الرابعة: إنتقاء الحاسة أو الحالة المناسبة: ىذا الصوت  -
"فاكية" مف خلاؿ حاسة الذوؽ وتحديداً الحامض في المذوقات أي تستطيع أف تتحسس ىذا 

 معناه ىذا في لسانؾ حامضاً.الصوت ب

المرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت إذف بمسانؾ حتى تجد مسماه أو معناه في  -
 لسانؾ حامضاً.



                        

 

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة: إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 حالة المموحة:-4

 tegaولي: الإستماع إلى الصوت المرحمة الأ -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى معنى الصوت )يشرب( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر المسمى  tegaالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 بالمغة العربية.

اه أو مسماه يناسب معن tegaالمرحمة الرابعة : إنتقاء حاسة مناسبة أو حالة مناسبة: ىذا الصوت  -
بتحسسو في شكؿ مالح عف طريؽ حاسة الذوؽ، أي تستطيع أف تشعر بمموحتو عمى لسانؾ  عند 

 ومعرفة معناه أو مسماه. tegaسماع الصوت 

تجد إذف مف خلاؿ حاسة الذوؽ حتى  tegaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت  -
 معناه في لسانؾ مالحاً.

 ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. المرحمة السادسة: إستخداـ -

 المرحمة السابعة : إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 رابعاً: حاسة الممس:
 . حالة الحرارة:1

 rimbunالمرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى )ماء( -

تأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر و  rimbunالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

يناسب معناه ىذا  rimbunالمرحمة الرابعة: إنتقاء حاسة مناسبة أو حالة مناسبة: ىذا الصوت  -
في حالة الحرارة ويمكف تحسسو حاراً عف طريؽ تصورؾ ذىنياً بأنؾ تصب في وجيؾ ماءاً حاراً 

 في يوـ شديد البرودة.

إذف مف خلاؿ حاسة الممس حتى  Rimbunخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت المرحمة ال -
 تجد معناه في جمدؾ منعشاً.

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة : إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 . حالة البرودة:2
 menerimaالمرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت  -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى )طقس( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  menerimaالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.



                                           
 

 

يناسب  menerimaالمرحمة الرابعة: إنتقاء الحاسة المناسبة أو الحالة المناسبة: وىذا الصوت  -
 عند تحسسو بارداً عف طريؽ الجمد. معناه أو مسماه

إذف عف طريؽ الجمد حتى تجد معناه  menerimaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس الصوت  -
 يشعرؾ بالبرودة.

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة : إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 حالة الخشونة : .3

 kenaمرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت ال -

 المرحمة الثانية: الاستماع إلى المعنى )إنساف( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  kenaالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

ناسب معناه أو يkena المرحمة الرابعة: انتقاء الحاسة المناسبة أو أحد أحواليا وىذا الصوت  -
 مسماه مف خلاؿ حاسة الممس بتحسسو خشناً في بشرتؾ.

عف طريؽ تصورؾ ذىنياً بأنؾ تقابؿ  kenaالمرحمة الخامسة:  قـ بعممية تحسس الصوت  -
شخصاً قوي البنية غميظ وفظ حتى تشعر بأف مسماه قد رسخ في ذاكرتؾ عف طريؽ حاسة الممس 

 معبراً عف الخشونة.

 ستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا.المرحمة السادسة: إ -

 المرحمة السابعة : إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 . حالة النعومة:4

 daunالمرحمة الأولى: الإستماع الصوت  -

 )فتى( المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى أو المسمى  -

مع معناه فقط دوف تذكر وتأمؿ الصوت  daunالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

يناسب معناه أو  daunالمرحمة الرابعة: إنتقاء الحاسة المناسبة أو الحالة المناسبة: ىذا الصوت  -
مسماه ىذا عندما يتميز بالنعومة والرقة ويمكف بذلؾ تحسس الصوت والشعور بمعناه عف طريؽ 

 حاسة الممس.

إذف عف طريؽ جمدؾ حتى تشعر بو ناعماً  daunىذا الصوت المرحمة الخامسة: قـ بتحسس  -
 ورقيقاً عميو.

 المرحمة السادس: استخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة: انتقؿ إلى الصوت التالي. -

  خامساً:  حاسة الشم:



                        

 

 . حالة الطيب1
 buta المرحمة الأولى: الاستماع إلى الصوت -

 الثانية: الاستماع إلى المعنى )منطقة( المرحمة -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر المسمى  butaالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 بالمغة العربية.

يناسب معناه أو مسماه  butaالمرحمة الرابعة: انتقاء حاسة مناسبة أو حالة مناسبة: ىذا الصوت  -
 كوف المنطقة ذات رائحة طيبة.عندما يتميز بالطيب أي عندما ت

حتى تجد معناه أو مسماه مائلًا في  butaالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس ىذا الصوت  -
 حاستؾ الشمية طيباً.

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 المرحمة السابعة: إنتقؿ إلى الصوت التالي. -

 . حالة الخبث:2

 bedilرحمة الأولى: الإستماع إلى الصوت الم -

 المرحمة الثانية: الإستماع إلى المعنى أو المسمى )حديقة( -

وتأمؿ الصوت مع معناه فقط دوف تذكر  bedilالمرحمة الثالثة: ركّز عمى الصوت الجديد  -
 المسمى بالمغة العربية.

يناسب معناه أو  bedilت المرحمة الرابعة: إنتقاء حاسة مناسبة أو حالة مناسبة:  ىذا الصو  -
 مسماه عندما يتـ تحسسو خبيثاً عف طريؽ حاسة الشـ.

لتشعر بمعناه خبيثاً مف حيث الرائحة خلاؿ  bedilالمرحمة الخامسة: قـ بعممية تحسس الصوت  -
 حاسة الشـ.

 المرحمة السادسة: إستخداـ ىذا المفظ للإشارة إلى معناه أو مسماه حالًا. -

 مف القياـ بذلؾ لممرة الأخيرة. المرحمة السابعة: تأكد -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                                           
 

 

 (2ممحق )
 برنامج المجموعة الضابطة

عزيزي الطالب بيف يديؾ أصواتٌ بمغة مف المغات المحمية في شرؽ أوروبا، المطموب منؾ فقط معرفة وحفظ ىذه     
 الأصوات بعناية وسيتـ اختبارؾ فييا لاحقاً وذلؾ لخدمة أغراض البحث العممي. 

 الهدف:
 قؽ مف أثر برنامج حسي معرفي في تعمـ الألفاظالتح

 الموجهات : 
 أخي الطالب عميؾ بحفظ ىذه الأصوات بعناية ومراجعتيا لخدمة البحث العممي. .0
 نذكرؾ عزيزي الطالب بأنو سوؼ نختبرؾ في ىذه المعاني بطريقة رسمية وذلؾ لأغراض البحث العممي. .9

ثـ يتـ تمميكؾ قائمة الأصوات مكتوبة بالمغة الإنجميزية  ستقدـ لؾ ىذه الأصوات مبدئياً في شكؿ محاضرة .3
 ومصحوبة بمعانييا ومرادفات المعاني وذلؾ في موديوؿ ليسيؿ عميؾ مراجعتيا وحفظيا في أوقاتؾ الخاصة.

 تابع لبرنامج المجموعة الضابطة
 وىذه قائمة الأصوات متضمنة معانييا:
 معناه الصوت

Semenda جبؿ ، طود 
Bertembat تحوؿ ، يتبدؿ ، يتغيري 

Bila ممبس ، لبس 
Bodo جميؿ 

Tinggi ثمرة 
Banir طعاـ ، أكؿ 

Rimbum ماء 

Daun فتى ، صبي ، شاب 
Pergi فاكية 

Karna عبادة ، صلاة 
Tega يشرب 
Kena إنساف ، بني آدـ 

Menerima طقس ، جو 
Buta منطقة ، مكاف 

Bedil حديقة ، بستاف 
Soja اعلاف 

 
 
 
 
 
 



                        

 

 (3ممحق )
 الاختبار المعد لاختبار حفظ الألفاظ

 بسـ الله الرحمف الرحيـ
 الاختبار المعُد لاختبار حفظ الألفاظ

أخي الطالب/أختي الطالبػة بػيف يػديؾ الاختبػار الػذي وُضػع لاختبػارؾ فػي الألفػاظ التػي تػدربت عمػى       
ننبيكك جابة عػف جميػع الأسػئمة فػي الاختبػار. معرفتيا وحفظيا لأغراض البحث العممي. المطموب منؾ الإ

 أخي الطالب وأختي الطالبة بعدم كتابة اسمك عمى ورقة الاختبار.
 أولاً: البيانات الأولية:

 ( أمام الخيار الذي يناسبك.√ضع علامة )      
 النوع: ذكر ........... أنثى.............. (0
 .....الثامف:.............الصؼ الدراسي: السادس:.......... السابع:...... (9

 المستوى التعميمي: الأوؿ:......... الثاني:......... الثالث:......... الرابع:....... (3

 ىؿ تجيد أي لغة أخرى أو أي ليجة محمية غير العربية: نعـ.........لا: .......... (4

 ......قرية:............ -9مدينة:..........  -0ىؿ نشأت في مدينة أـ في قرية؟   (5

النسػػػػػػػػػػبة  -9المعػػػػػػػػػػدؿ التراكمػػػػػػػػػػي:........ -0مػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػو آخػػػػػػػػػػر تحصػػػػػػػػػػيؿ أكػػػػػػػػػػاديمي أحرزتػػػػػػػػػػو؟  (6
 التقدير:......... -3المئوية:..........

 ثانياً: أجب/أجيبي عن جميع الأسئمة التالية:
 -السؤال الأول:

 -ضع/ضعي مف القائمة )أ( مع ما يناسبيا مف القائمة )ب( فيما يمي:
  -* القائمة )أ(:

 فاكية  -  عبادة ، صلاة  -  daun  -  banir  -  ماء    
     * القائمة )ب(:

 المناسب من القائمة )أ( القائمة )ب(

 .................................... / طعاـ ، أكؿ0
 9 /Rimbum .................................... 
 .................................... / فتى ، صبي ، شاب3
4 /pergi .................................... 
5 /karna .................................... 
6 /soja .................................... 

 
 
 



                                           
 

 

  -السؤال الثاني:
  -ماذا تعني الأصوات الآتية في المغة العربية:

 المعنى الكممة
6 /Semenda .................................... 
7 /Bertembat .................................... 
8 /Bila .................................... 
9 /Bodo .................................... 

08 /Tinggi .................................... 
 -السؤال الثالث:

 -الكممات العربية الآتية: اذكر/اذكري الأصوات التي تقابؿ  
 الأصوات المقابمة الكممات

 .................................... طقس ، جو/ 00
 .................................... / حديقة ، بستاف09
 .................................... / منطقة ، مكاف03
 .................................... / إنساف ، بني آدـ04
 .................................... / يشرب05

 

 


